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Drodzy Czytelnicy,

przed Wami nowy numer Przeglgdu Edukacyjnego - 1/2025

Rok 2025 jest prawdziwym kulturalnym Swietem dla mieszkancow i odwiedzajgcych £6dz, oferujgc wiele
okazji do zanurzenia sie w historii miasta i odkrycia jego dziedzictwa. Jako rodowita todzianka, lokal-
na patriotka i wielbicielka historii jestem z tego powodu bardzo szczesliwa. Serdecznie zatem dziekuje
Autorom artykutéw nawigzujgcych do tego Swieta. W niniejszym numerze ukazujg sie teksty poswiecone
Reymontowi i filmowej adaptacji ,Ziemi obiecanej”.

Rok Ziemi Obiecanej

Wiadystaw Reymont, laureat Literackiej Nagrody Nobla, ktérego setna rocznica Smierci przypada w tym
roku, jest autorem powiesci ,Chtopi”, ktéra zdobyta miedzynarodowe uznanie i zostata przettumaczona
na 29 jezykéw. To réwniez autor dziata ,Ziemia obiecana”, ktérego akcja rozgrywa sie w przemystowe;
todzi na przetomie XIX i XX wieku. Powies¢ ta, opublikowana w 1899 roku, przedstawia dynamiczny roz-
woj todzi oraz zmagania trzech przyjaciot - Karola Borowieckiego, Maksa Bauma i Moryca Welta - w bu-
dowie wtasnej fabryki. Adaptacja filmowa powiesci, wyrezyserowana przez Andrzeja Wajde w 1974 roku,
zdobyta uznanie jako jedno z najwazniejszych dziet polskiej kinematografii.

Wystawa w Wojewddzkiej Bibliotece Publicznej w Lodzi

Z okazji Roku Ziemi Obiecanej Wojewo6dzka Biblioteka Publiczna im. Marszatka J6zefa Pitsudskiego w to-
dzi przygotowuje specjalng wystawe poswiecong powiesci Wiadystawa Reymonta oraz jej adaptacji fil-
mowej. Wystawa obejmuje oryginalne wydania ksigzki, archiwalne zdjecia z planu filmowego, kostiumy
oraz rekwizyty uzywane w filmie. Wydarzeniu towarzyszg prelekcje, warsztaty oraz spotkania z twércami
filmu.

Rok 2025 - bogaty w rocznice inspirujgce dziatania edukacyjne

Inni patroni roku 2025, wybrani przez Senat i Sejm Rzeczypospolitej Polskiej, reprezentujg réznorodne
dziedziny, ktére ksztattowaty naszg tozsamos$¢ narodowg i wzbogacaty Swiatowe dziedzictwo kulturowe.
To miedzy innymi: Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Wojciech Jerzy Has, Stefan Zeromski, Antoni Stonim-
ski, Olga Boznanska, pierwsi krélowie Polski oraz bohaterowie z Katynia, Charkowa i Miednoje.

W numerze takze...

Uwadze polecam publikacje dotyczgcg muzyki oraz artykut przedstawiajacy raport z badan nad motywa-
Cjg do nauki jezyka obcego.

W dziale ,Dzieje sie” drukujemy dwa teksty o interesujgcych inicjatywach: akcji tworzenia pocztéwek tera-
peutycznych oraz dziatalnosci edukacyjnej Muzeum Dzieci Polskich w todzi.

Redakcja jest bardzo wdzieczna za publikacje o sprawdzonych dziataniach edukacyjnych, ktére sg dowo-
dem na nieustanne poszukiwania form i metod adekwatnych do zmieniajgcej sie rzeczywistosci w szko-
tach. Polecamy tez zapoznanie sie z recenzjami ksigzek, ktére umieszczamy w kazdym numerze dzieki
wspotpracy z wortalem literackim GRANICE.PL. Na uwage zastuguje tez kontynuacja cyklu poswiecona
filmom o tematyce szkolnej - autorstwa nauczyciela bibliotekarza Pawta Kowalczyka.

Grazyna Bartczak-Bednarska
Redaktor naczelna

Katarzyna Wdowiak-Btaszczyk
Zastepca Redaktor naczelnej
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Nie taki Reymont straszny...

ALEKSANDRA CZAJKA-ANYSZKA

Rok 2025 zostat okrzykniety rokiem Wiadystawa Stanistawa Reymonta.

To decyzja Uchwaty Senatu Rzeczpospolitej z dnia 29 paz-
dziernika 2024 r. Nic dziwnego, w koncu 13 listopada 1924
roku Reymont zostat uhonorowany literackg Nagrodg No-
bla za powies¢ ,Chtopi”, a w roku biezacym obchodzimy
setna rocznice Smierci Tworcy.

Z tej okazji Wojewddzka Biblioteka Publiczna im. marszat-
ka Jo6zefa Pitsudskiego przygotowata wystawe: ,Wiadystaw
Stanistaw Reymont — miejsca, ludzie, dzieta”.

O tym, czego mozemy doswiadczy¢ podziwiajac ekspozy-
cje, w dalszej czesci artykutu, a teraz kilka mniej znanych
informacji o polskim nobliscie i lokalnym patriocie, autorze
»Ziemi obiecanej".

Po pierwsze:
Reymont to nie jego prawdziwe nazwisko

Wiadystaw Reymont zdecydowat sie na zmiane nazwiska.
Mozna snu¢ jedynie przypuszczenia, co sktonito go do ta-
kiej decyzji. Badacze sktaniajg sie ku teorii, ze nie chciat by¢
kojarzony z pokrewnym okresleniem ,rejmentowac”, co
w gwarze staropolskiej oznacza: przeklinac.

Po drugie:
Niekorzystny czas dla uhonorowania Tworcy

Literacka Nagroda Nobla to z calg pewnoécig spetnienie
marzen wielu twércéw, jednak w momencie przyznania jej
Reymontowi, sam zainteresowany byt juz u kresu sit i zycia.
Nie odebrat nagrody osobiscie. Zrobit to za niego przedsta-
wiciel dyplomatyczny w Szwecji Alfred Wysocki, a laureat
nie cieszyt sie nig dtugo, bo zmart przeszto po roku od jej
otrzymania.

Po trzecie:
Ziemia obiecana to nie dzieto magistra

Mimo, ze Wtadystaw Reymont przepieknie wiadat sto-
wem i miat na koncie literackie sukcesy, to nie stata za tymi
osiggnieciami zadna szkota wyzsza. Owszem, podejmowat
préby studiowania, ale zadna z nich nie zakoriczyta sie po-
mysinie. Wiadomo natomiast, ze rodzice widzieli jego przy-
sztos$¢ w charakterze organisty.

Po czwarte:
Uznanie talentu i docenienie
to zastuga gldwnie obcych ludzi

Reymont miat zal do rodzenstwa (ktorego posiadat
os$mioro) o to, ze nie doceniajg jego talentu. Jesli chodzito
o rodzicow, zwykt ich rozgrzesza¢, mawiajac: ,bo, moj Boze,
jak zada¢ zdania gtuchych o muzyce”. Podczas gdy powsta-
waty kolejne utwory spod piéra przysztego noblisty, rodzina
nie zdawata sie by¢ przekonana o tym, ze kiedy$ odniesie
tak spektakularny sukces.

Po piagte:
Katastrofa kolejowa, czyli zderzenie
z brutalna rzeczywistosciq

13 lipca 1899 roku Reymont zostaje kontuzjowany i ranny
w katastrofie kolejowej pod Wtochami w okolicy Warszawy.
Mocno przezyt wypadek, do tego stopnia, ze przez kolejny
rok nie byt w stanie niczego napisac. Reperkusje nasilaty sie,
kiedy byt w otoczeniu wiekszej grupy ludzi, przeszkadzata
mu nawet muzyka: ,,Zupetnie nie moge znosic¢ zadnego to-
warzystwa, zadnych gtoséw, a juz muzyka kazda doprowa-
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dza mnie omdlen i spazmatycznych ptaczéw” — tak pisze
w liscie do siostry Katarzyny.

Po széste:
By¢ aktorem, czyli niespetnione nadzieje

Mtody Reymont widziat siebie na deskach teatru, marzyt
o karierze aktorskiej. Trzeba przyzna¢, ze starat sie, aby te
marzenia staty sie faktem. Jako osiemnastolatek dotgczyt do
wedrownej trupy aktorskiej. Jezdzit z nimi grywajgc mniej-
sze role pod pseudonimem ,Urbanski”. Miat nawet epizod
cyrkowy. Badacze s3 zdania, ze w wybiciu sie nie pomogty
problemy ze wzrokiem.

Aktor Wactaw Samborski wspominajgc préby aktorskie
Rejmonta pisat: ,Wszedt na scene nieprzytomny z tremy,
a ze grat amanta, wiec grat bez okularéw, co go do reszty
obezwtadnito. Skonczyt scene i na p6t ociemniaty zamiast
ze sceny wyjs¢ normalnymi drzwiami, otworzyt stojaca
obok szafe i wszedt do szafy.”

Nie udato mu sie nigdy zaistnie¢ na wielkiej scenie. Zdecy-
dowanie lepiej wychodzito mu pisanie.

Po si6dme:
todzZ - ziemia obiecana na kilka miesiecy

W 1985 Reymont przyjat zamowienie redakgji ,Kuriera Co-
dziennego” na powies¢ z zycia fabrycznej todzi. Zdecydowat
sie zamieszka¢ w tym miescie petnym komindw, by lepiej
opisa¢ fenomen tkaczek i fabryk. W liscie do brata pisze:
+Albo padne w taki proch, ze chyba prawdziwym arcydzietem
pdzniej uda mi sie wydoby¢ z nicosci — albo od razu zrobie
krokow sto naprzéd i stane w pierwszym rzedzie”.

Po 6sme:
Sukces okupiony niepokojem

»Ziemia obiecana”, ktérej odcinki cyklicznie ukazywaty sie
w ,Kurierze Codziennym”, zyskiwata na popularnosci. Po-
jawito sie zainteresowanie samym autorem, ktéry dostaje
pogrézki od niezadowolonych fabrykantéw. Ten sukces,
ktoéry nie kazdemu jest w smak, motywuje Reymonta do
podpisania umowy na powies¢ ,Chtopi”.

Po dziewiate:
Podréze drugq naturq pisarza

Po poslubieniu Aurelii Szabtowskiej w 1902 roku zaczat
namietnie romansowac¢ z podrézami (cho¢ wiadomo, ze
nie tylko). Wplynety one w duzym stopniu na postrzeganie
Swiata, a takze na pomysty co do koncepcji utwordw, miejsc
czy bohateréw. ,Reymont, oszotomiony nattokiem obra-
zOw i wrazen, siega czym predzej po notes, aby wszystko
spisa¢ i utrwali¢” — tak opisuje jego inspiracje i impresje
Monika Warnenska w ksigzce o Reymoncie zatytutowanej:
»Medium piszgce”. Literat zachwycony mozliwoscig eksplo-
rowania Swiata, zwiedzit (czesciowo réwniez z zong) Europe
Zachodnig. Podziwiat Londyn, Berlin, Paryz czy Bruksele.

Po dziesigte:
Reymont pochowany bez serca

Wiadystaw Stanistaw Reymont zmart 5 grudnia 1925
roku o godzinie 2.40 nad ranem. J6zef Rurawski pisat tak
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0 jego ostatniej drodze: ,Ciato pisarza zabalsamowano,
wystawiono na widok publiczny w Katedrze Swietego Jana.
W pogrzebie, w $rode 9 grudnia, braty udziat tysigce ludzi.
Delegacje chtopskie zgtosity chec niesienia trumny swego
pisarza od Katedry az na Cmentarz Powazkowski, z przy-
czyn organizacyjnych jednak zarzucono ten projekt. Po uro-
czystej mszy w Katedrze ruszyt zatobny kondukt. Trumne
wynosili z kosciota m.in. Zdzistaw Debicki i Leopold Staff. Za
trumng, obok wdowy prowadzonej przez Romana Dmow-
skiego, szli prezydent Wojciechowski, premier Skrzynski
i wielu innych”.

Serce literata nie spoczeto jednak z nim — zostato umiesz-
czone w filarze kosciota $w. Krzyza w Warszawie.

Ziemia obiecana Reymonta

£édz to miasto, ktére zdecydowanie wiele zawdziecza
Wiadystawowi Stanistawowi Reymontowi. Dzi$ moglibySmy
rzec, ze pisarz wypromowat je i sprawit, ze oczy catej Polski
bacznie sledzity jej losy. Wszystko zaczeto sie w 1895 roku,
kiedy przyszty noblista dostat ,propozycje nie do odrzuce-
nia”. Firma ,Gebethner i Wolf” wystosowata prosbe o stwo-
rzenie powiesci z zycia todzi. Reymont na to przystat. Chcac
poczu¢ atmosfere fabrykanckich realiéw i odda¢ w sposéb
wiarygodny koleje ,polskiego Manchesteru” zdecydowat
przenies¢ sie do todzi, gdzie przebywat od kwietnia do je-
sieni 1896 roku. Zamieszkat w domu przy ul. Wschodniej 50.

Reymont byt oczarowany miastem kominéw i wtdkniarek.
Tak pisat do dobrego znajomego Ferdynanda Hoesickiego
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w liscie w 1897 roku: ,To zycie i tamten Swiat t6dzki porywa
mnie réznorodnoscig zywiotéw, brakiem wszelkich szablo-
néw, rozpetaniem instynktéw, nieliczeniem sie z niczym,
potega zywiotowg prawie. Jest to chaos brudéw, metéw
i dzikosci, ztodziejstwa, klesk, ofiar, szamotan, upadkow,
jest to rynsztok, w ktérym sptywa wszystko: jest to jedna
dzika walka o rubla, wielka sarabanda przed otftarzem zto-
tego cielca - jest to ohydne, ale jest to zarazem potwornie
mocne i wielkie”.

O tym, jak mocno Swiat XIX wiecznej todzi dostat sie do
krwiobiegu artysty mogg Swiadczy¢ stowa: ,Chciatbym ja
jak najpredzej wyrzuci¢ ze swego organizmu, bo mnie me-
cza te roje ludzkie, bo mnie rozpychaja te potwory-fabryki,
bo mi nie daja spokoju te maszyny, w ktorych ruch czuje
w sobie, w ktérych Swist i szumy budzg mnie w nocy” - to
znowu fragment listu do Hoesickiego.

»Ziemia obiecana” ukazata sie drukiem w 1899 roku.

Stynna ekranizacja powiesci w rezyserii Andrzeja Wajdy
w 1974,

Rok Wiadystawa Stanistawa Reymonta to doskona-
ta okazja dla mtodych todzian (cho¢ oczywiscie nie tylko),
aby zapoznac sie z jego sylwetka. Poznac go, nie tylko jako
wielkiego pisarza, ale i zwyktego cztowieka, ktéry posiadat
zaréwno wady, jak i zalety, ktory nie byt ideatem wiodgcym
zycie ,ustane rozami”. Wrecz przeciwnie, brakowato mu do
ideatu, a z wielu marzen musiat zrezygnowac ze wzgledu na
swoje ograniczenia.

W naszym miescie przez caty rok 2025 odbywac sie beda
rozmaite wydarzenia przyblizajgce sylwetke Tworcy. Woje-
wobdzka Biblioteka Publiczna im. marszatka J6zefa Pitsud-
skiego przygotowata wystawe: ,Wiadystaw Stanistaw Rey-
mont - miejsca, ludzie, dzieta".

Jest to wystawa przygotowana przez Dziat Zbioréw Re-
gionalnych, ktéra inauguruje uroczystosci zwigzane z pa-
tronem roku w bibliotece. Warto zwréci¢ uwage, ze umiej-
scowiona jest w holu biblioteki, ktéry prowadzi do czesci
gtownej. Utatwia to odbiorcom i czytelnikom zaznajomienie
sie z cennymi tresciami. A tych na ekspozycji nie brakuje.

- Staraty$my sie zaprezentowac jak najwiekszg ilos¢ wy-
dawnictw ksigzkowych, zdje¢, ktére prezentujg réznorodne
zwigzki Reymonta z naszg Ziemig - opowiada Jolanta Domi-
nikowska z Wojewodzkiej Biblioteki Publicznej, wspotautor-
ka wystawy.

- Mamy rézne zbiory, zarbwno przedwojenne pierwsze
wydania ksigzek, jak i rozmaite materialy ikonograficzne.
Dzieki temu mozemy podejrze¢ chociazby miejsca, w kté-
rych Reymont przebywat czy pomieszkiwat. Na wystawie
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udostepniamy réwniez artykuty w czasopismach regional-
nych - dodaje Anna Stanistawska.

Autorki wystawy przyznaja, ze zalezato im, aby pokaza¢
jak najwiecej miejsc korespondujacych z Reymontem, nie
tylko miejsce urodzenia czy jego lata dzieciece, ale doktad-
ne lokalizacje zwigzane z praca na znienawidzonej kolei,
podjete préby aktorskie; miejsca, gdzie byt zapraszany
przez swoich znajomych. Szczegélnie bliskie sercom lokal-
nych patriotéw moga okazac sie te zwigzane z wojewd6dz-
twem t6dzkim czy sama todzia.

Przy tej okazji warto wspomniec o pobycie noblisty w Nie-
borowie, gdzie pomieszkiwat okoto 3 miesiecy. Przyjechat
na zaproszenie administratora débr, mégt korzystac z tam-
tejszej biblioteki, zwiedzat Arkadie (przechadzat sie po par-
ku romantycznym), a takze towicz; w Borowie odwiedzit
Wiadystawa Grabskiego - przysztego premiera.

Na wystawie znajdziemy informacje o pomnikowej lipie
drobnolistnej znajdujgcej sie w Chartupi Wielkiej w powie-
cie sieradzkim, ktéra jest ozdobg dworu. Pisarz nabyt posia-
dto$¢ w 1912 roku i zamieszkiwat tam przez okres dwoch lat.
Najwazniejszy kontakt z todzig to oczywiscie okres przygo-
towan do ,Ziemi obiecanej”, czyli wiosna-jesier 1896 roku.

Bytnos¢ w miescie widkniarek to wizyty w restauracji ho-
telu,Victoria” w todzi przy ul. Piotrkowskiej 67 w todzi oraz
w cukierni Aleksandra Roszkowskiego przy ul. Piotrkowskiej
76. O tych i innych miejscach/perypetiach literata mozna
dowiedzie¢ sie z wystawy. Skierowana jest ona do kazdej
grupy wiekowej, réwniez do mtodych ludzi, ktérych wiedza
nie musi ograniczac sie do lektury ,Chtopow”.

Jolanta Dominikowska i Anna Stanistawska stusznie twier-
dzg, ze zycie Reymonta bytoby Swietnym scenariuszem
na film lub serial. Zycie niezwykle barwne i ciekawe. Jego
kwiecista, petna humorystycznych zwrotéw akcji biografia
pokazuje mtodym ludziom, ze jego wady i utomnosci nie
przekreslity go jako cztowieka z wielkimi marzeniami. Fakt,
aktorem nie zostat, ale przeciez zapisat sie na kartach histo-
rii jako laureat Literackiej Nagrody Nobla.

Aleksandra Czajka-Anyszka
nauczycielka bibliotekarka
XXV Liceum Ogolnoksztatcgce w todzi
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W poszukiwaniu siebie. ,Komediantka”
| ,Fermenty” Wtadystawa Reymonta
w kontekscie kobiecej emancypacii

MONIKA ANDRYSZEK

Wiadystaw Reymont to jeden z najwybitniejszych polskich pisarzy przetomu XIX i XX wieku. Znany jest przede wszyst-
kim z ,,Chtopéw”, epickiej powiesci o polskiej wsi, za ktérg w 1924 roku, zostat uhonorowany Literackg Nagroda Nobla.
Znacznie rzadziej wspomina sie go przez pryzmat jego wczesniejszych powiesci, takich jak ,Komediantka” i ,,Fermen-
ty” - powiesci, w ktérych noblista przyglada sie wnikliwie losom kobiet, mierzgcych sie z trudnosciami w $wiecie pel-
nym ograniczen i uprzedzen. W czasach dyskusji o prawach kobiet oraz réwnosci pici, powiesci te zyskujg nowe zycie
- moga stanowic inspiracje i punkt wyjscia do rozméw o wspoétczesnych dylematach spotecznych.

Sytuacja kobiet XIX wieku
- kontekst historyczny

W XIX wieku kobiety podlegaty silnym ograniczeniom,
przede wszystkim w sferze edukacji, pracy oraz zycia ro-
dzinnego. Kobiety nie posiadaty samodzielnosci prawnej, co
oznacza, ze byty zalezne od ojcédw, a potem mezéw. W za-
borze austriackim i rosyjskim nie mogty same podejmowac
decyzji finansowych czy tez prawnych bez zgody meza, co
przektadato sie na ograniczony dostep do sadéw czy urze-
doéw. Podobne ograniczenia wystgpowaty w sferze edukacji
- kobiety mogly zdobywac jedynie najbardziej podstawo-
we wyksztatcenie powigzane z obowigzkami domowymi
lub religig. Ksztatcenie odbywato sie na pensjach zenskich,
ale brakowato oficjalnych szkét Srednich oraz wyzszych dla
kobiet. Samo dazenie do edukacji czy tez samodzielnosci
intelektualnej spotykato sie z krytyka i byto uznawano jako
przejaw nienaturalnych aspiracji. Dlatego tez praca zawo-
dowa kobiet w XIX wieku stanowita wyjgtek. Kobiety, szcze-
golnie z klasy Sredniej i wyzszej, bardzo rzadko podejmo-
waty zatrudnienie. Najczesciej pracowaty jako guwernantki
lub nauczycielki. Wytgcznie kobiety z najubozszych warstw
spotecznych byly zmuszone przez sytuacje ekonomiczng
do pracy. Najczesciej zatrudniaty sie w fabrykach, badz jako
stuzace lub robotnice rolne. Przez presje spoteczng i kon-
wenanse rola spoteczna kobiet ograniczata sie do prowa-
dzenia domu i realizowaniu sie jako matka. Dla przewazaja-
cej wiekszosci kobiet XIX wieku istotnym celem stawato sie
dobre zamazpojscie. Wynikato to z faktu, ze samodzielnos¢
byta ostrzegana w negatywny sposéb, a kobiety niezalezne
nierzadko spychane byly poza nawias spoteczny.

Janka Ortowska - buntowniczka XIX wieku

Janka Orfowska, ktéra jest gtéwng bohaterkg ,Kome-
diantki” i ,Fermentéw”, to posta¢, doskonale wpisujaca sie
w kontekst historycznej walki kobiet o niezalezno$¢. W jej
losach widoczny jest dramat mtodej kobiety, ktéra pragnie

wyrwac sie z prowincjonalnego zycia i zdoby¢ samodziel-
no$¢ w meskim Swiecie teatru. Podejmujac ten trud musi
zmierzy¢ sie z bieda, a przede wszystkim z hipokryzjg $ro-
dowiska, ktére traktuje kobiety w sposéb przedmiotowy,
nie zas, jak petnoprawne artystki.

.Przez cafe zycie jej serce buntowafo sie przeciw niewoli,
w ktorej zyta, przeciw zaleznosci od ojca, braci, swiata - prze-
ciw tej wiecznej niepewnosci jutra.”

/,Komediantka” W. Reymont/

~Komediantka” - kobieta
w Swiecie meskich oczekiwan

Powies¢ ,Komediantka”, napisana w 1896 roku, jest
jedng z wczesdniejszych, ale niezwykle dojrzatych powiesci
Reymonta. Autor odchodzi w niej od chtopskiego realizmu
i swoje zainteresowanie kieruje w strone Srodowiska miesz-
czanskiego i artystycznego. Powies¢ przedstawia historie
Janki Orfowskiej, mtodej kobiety z prowincjonalnego mia-
steczka, ktora buntuje sie przeciwko skostniatemu, patriar-
chalnemu $wiatu, gdzie przysztos$¢ kobiety ogranicza sie do
roli corki, zony i matki.

Janka wychowata sie w rodzinie aptekarza, gdzie obo-
wigzywata i dominowata konwencjonalna moralnos$¢ klasy
$redniej konca XIX wieku. Ojciec traktowat jg jako ,dobra
cérke”, czyli uosobienie cnoty i domowego ciepta, podczas
gdy Janka - inteligentna, wrazliwa i ambitna - pragnie zy-
cia bardziej petnego emocji. Dla niej najistotniejsze staje sie
spetnienie osobiste.

W jej duszy byto wiecej tesknoty za zyciem niz doswiadcze-
nia i wiecej marzen niz wiedzy o rzeczywistosci.”
/,Komediantka” W. Reymont/

Ucieczka z przyttaczajacej i ograniczajacej prowingji stat
sie dla Janki Swiat teatru. W wyobrazni mtodej kobiety ura-



pusLiKACJE [

stat on do rangi przestrzeni dajgcej wolnos¢ i pozwalajacej
na samorealizacji. Niestety rzeczywistos¢ artystyczna oka-
zuje sie brutalna i petna ktamstw. Janka, ktéra po ucieczce
do Warszawy wstepuje do zespotu teatralnego, bolesnie
przekonuje sie, ze aktorzy to ludzie zalezni od kapryséw
publiczno$ci oraz wiascicieli teatréw. Reymont odkrywa
tu hipokryzje Srodowiska artystycznego, a takze obnaza
bezwzgledne mechanizmy spoteczne, ktére sprawiajg, ze
kobieta-artystka staje przed wyborem pomiedzy karierg
a zachowaniem godnosci.

LZaczynata rozumiec, ze swiat, do ktérego weszta, wymagat
od kobiety nie talentu, lecz podporzqdkowania.”
/,Komediantka” W. Reymont/

Teatr, ktéry miat sie sta¢ miejscem wyzwolenia i swobody,
okazat sie dla Janki kolejng przestrzenig opresji - w oczach
mezczyzn jest ona atrakcyjng nowicjuszka, ktéra bardzo ta-
two mozna zmanipulowac.

Dramat Janki rozgrywa sie nie tylko w Swiecie zewnetrz-
nym, ale tez w jej wnetrzu. Reymont bardzo trafnie ukazuje
sytuacje psychologiczng Janki. Podkresla jej wewnetrzne
rozdarcie miedzy ideatami a brutalng rzeczywistoscig, mie-
dzy potrzeba mitosci a checig niezaleznosci. Los bohaterki
.Komediantki” odczyta¢ mozna jako uniwersalny symbol
kobiecego doswiadczenia epoki. Janka to wrazliwa jednost-
ka, ktéra w Swiecie przepetnionym meskimi regutami, proé-
buje zbudowac wiasng tozsamos¢ poza narzuconymi sche-
matami i przyjetymi konwenansami.

~Fermenty” - kobieta w miejskim labiryncie
spotecznym i ideologicznym

~Fermenty” stanowig kontynuacje loséw Janki Ortowskie;.
Bohaterka, po nieudanej probie realizacji marzen o aktor-
stwie, osiedla sie w Warszawie. W tym momencie nastepuje
jej bolesne i brutalne zderzenie z rzeczywistoscig wielkiego
miasta. Przestrzeni, ktéra miata stanowi¢ symbol wolnosci
i okazje do podjecia nowych mozliwosci, okazata sie putap-
ka petng spotecznych konfliktéw i ukrytych, zawoalowanych
form opresji. W ,,Fermentach” Janka nie przestaje poszuki-
wac niezaleznosci, jednak jej walka o samodzielnos¢ przy-
biera nowy wymiar. Jest konflikt nie tylko z rodzing i obycza-
jowoscia, ale takze z nowoczesnym Swiatem, ktoéry wbrew
pozorom nie oferuje rownych szans. Posta¢ Janki jest sym-
bolem sytuacji, w ktérej znalazto sie wiele kobiet przetomu
XIX i XX wieku. Sg one rozdarte pomiedzy tradycyjna rolg
spoteczng, a rodzacym sie duchem emancypacji.

~Wielkie miasto nie dafo jej szczescia, ale nauczyto patrzec
inaczej. Widziata teraz nie tylko ludzi, ale i ich zamiary.”
/,Fermenty” W. Reymont/

Janka dzieki zyciu w Warszawie i poprzez sytuacje, w kto-
rej sie znalazta, nabiera swiadomosci swojego potozenia,
jako kobieta, ktéra musi umiec funkcjonowac w patriarchal-
nej strukturze.

Cho¢ Reymont nie uzywa pojecia feminizmu, lecz pomi-
mo tego, powies¢ ,Fermenty” wpisuje sie w kluczowe te-
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maty tego nurtu. Porusza kwestie ekonomicznej zaleznosci
kobiet i ich wykluczenia z zycia spotecznego. Reymont zwra-
ca uwage na spoteczny ostracyzm wobec kobiet, ktére nie
chca podporzadkowywac sie konwenansom, a takze pod-
kresla ich samotnos¢, ktéra pojawia sie, jako wynik wybo-
ru niezaleznej, niezgodnej ze spotecznymi oczekiwaniami,
drogi. Janka reprezentuje realistyczny obraz kobiety, ktéra
wybierajgc droge emancypacji, pozostaje pozbawiona spo-
tecznego wsparcia.

~Czufta sie, jakby dryfowata po oceanie, bez kierunku, bez ste-
ru - tylko dlatego, Ze chciata byc sobg.”
/,Fermenty” W. Reymont/

Wspotczesnie ,Fermenty” mozna odczyta¢, jako tekst
o kobiecie, ktéra poszukuje podmiotowosci w Swiecie nie-
dopuszczajgcym jej do glosu. Reymont daje gtos kobiecie
nie jako ,aniotowi domu”, ale jako jednostce o wiasnych
pragnieniach i wlasnej wizji $wiata, kobiecie pragnacej nie-
zaleznosci i wolnosci, gotowej ponies$¢ konsekwencje swo-
ich wyboréw.

Reymont a feminizm swojej epoki

Reymont nie byt dziataczem feministycznym, jednakze
jego powiesci poruszajg watki zwigzane z emancypacjg ko-
biet. Pisarz w swoich utworach pokazuje zaréwno marzenia
kobiet o niezaleznosci, wolnosci i samodzielnosci, jak i bez-
wzgledne realia, ktére czesto prowadzg do upadku tych
marzen. Jego wnikliwa analiza kondycji kobiet, empatyczne
ukazanie ich wewnetrznych konfliktéw oraz obnazenie me-
chanizméw wykluczenia i podporzadkowania, czyni go twor-
ca niezwykle Swiadomym spotecznie. Bohaterki Reymonta
sg petne wewnetrznej sity, ale system, w ktérym zyja, sku-
tecznie im te site odbiera. ,Komediantka” oraz ,Fermenty”
wpisuja sie w debate o miejscu kobiety w spoteczeristwie,
ktoéra na przetomie XIX i XX wieku nabierata coraz wiekszej
intensywnosci. W powiesciach tych mozna odnalez¢ echa
o6wczesnych dyskusji o prawach kobiet i sprzecznych ocze-
kiwaniach wobec petnionej przez nie roli w spoteczenstwie.
Reymont nie daje swoim bohaterkom tatwego wyzwolenia,
ale moze wtasnie dlatego sg one tak wiarygodne i porusza-
jace. Ich losy stajg sie lustrzanym odbiciem systemu, w kto-
rym kobieta musiata sie wyrzec siebie, by moc przetrwac.

Jak pracowac z ,,Komediantkgy"” i ,,Fermentami”
na lekcjach?

"

Pomimo, ze od napisania ,Komediantki” i ,Fermentéw
mineto ponad 120 lat, problemy, ktére opisuje Reymont,
nie stracity na aktualnosci. Oczekiwania spoteczne wobec
kobiet, konflikty miedzy zyciem osobistym a zawodowym,
potrzeba bycia sobg to kwestie, ktére wcigz rezonuja, nie
tylko w literaturze, ale i w codziennym zyciu. Dlatego warto
wracac do tych utwordw jako do zrédta rozmowy o tym, co
znaczy byc¢ kobieta, jednostka, cztowiekiem w Swiecie pet-
nym ram i etykiet. Powiesci mogg stac sie ciekawg inspira-
cjg do podjecia tychze kwestii w czasie lekcji z mtodzieza.
Ponizej przedstawiam kilka pomystéw dydaktycznych, do
wykorzystania w pracy z uczniami:
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1. Debata uczniowska: Czy Janka Orfowska to posta¢ tra-
giczna, czy inspirujgca?

2. Uczniowie moga przygotowaé argumenty, zestawiajac
Janke z innymi bohaterkami literackimi réznych epok.

3. Twérczos¢ kreatywna

4. Uczniowie moga sprébowac napisa¢ alternatywne za-
konczenie ,Komediantki” - co, gdyby Janka odniosta suk-
ces? Jak mogtoby wygladac jej zycie, jako kobiety nieza-
leznej?

Projekt tematyczny
Uczniowie tworzg plakat lub prezentacje: ,Kobieta w lite-
raturze XIX wieku - miedzy ideatem a rzeczywistoscig”.
Podsumowanie

Losy bohaterek powiesci Reymonta sa realnym odbiciem
problemow, z ktérymi mierzyly sie kobiety XIX wieku. Pisarz
podkresla brak niezaleznosci kobiet, ich ograniczony do-
step do edukacji oraz konieczno$¢ podporzadkowania sie
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patriarchalnemu swiatu. W reymontowskich kobietach do-
strzec mozna pionierki, ktérych bunt i dazenie do wolnosci
zapowiadaty zmiany, majace nadejs¢ w XX wieku.

Monika Andryszek
Szkota Podstawowa nr 42 im. S. Staszica w todzi
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Muzyka - sztuka w aspekcie
estetycznym i spotecznym

TOMASZ KRUPA

Wprowadzenie do tematu. Sztuka, muzyka. Rozwazania na poziomie jezykowym

Sztuka? Co to jest? To ,co$” oryginalnego. Ta ocena bedzie
zaleze¢ od interpretacji jednostki odbierajgcej przekaz kul-

turowy.

Muzyka? Muzyka to spoteczno-kulturowe wytwory cztowie-
ka, tworcy - kompozytora i wykonawcy, ktéry dzieto zapre-
zentuje odbiorcy. Tu tworzy sie niezbedna do zaistnienia
muzyki triada: twoérca - wykonawca - odbiorca.

Definicja sztuki

»Sztuka - twdrczos¢ artystyczna, ktdrej wyrazem sg dzieta
z zakresu literatury, muzyki, malarstwa, architektury, rzezby
itp., odpowiadajgce wymaganiom piekna, harmonii, estety-
ki"'. Witasciwie pojawia sie od poczatku istnienia gatunku
ludzkiego. Moze na poczatku w formie rytualnej, a dopiero
na kolejnym etapie w kontekscie sztuki. ,Przyjmuje sie zwy-
kle, ze warunkiem wytworzenia sie sztuki byta zdolnos¢ my-
$lenia abstrakcyjnego i zwigzana z tym mowa artykutowana
- €O jest wiasciwoscig gatunku homo sapiens".

Kazda kolejna epoka w muzyce wystepuje w trzystopnio-
wym przebiegu: poczatek - punkt szczytowy - koniec. Oczy-

wiscie umowne w czasie sg podziaty epok. Ale $wiadczg one
0 spotecznym wymiarze i zapotrzebowaniu na muzyke.

W Sredniowieczu zostata podporzadkowana koscioto-
wi jako narzedzie ideologiczne. W romantyzmie powstaty
szkoty narodowe, czerpigce z dorobku twérczosci ludowe;j,
ale odzwierciedlajgce réwniez zrywy niepodlegtosciowe.
Fryderyk Chopin stworzyt Etiude c-moll op. 10 nr 12, nazy-
wang Rewolucyjng, gdy dowiedziat sie o upadku powstania
listopadowego. Polskie Requiem Krzysztofa Pendereckiego
odnosi sie do wydarzen z historii Polski i wybitnych Pola-
kow:

+ Libera Me - Zbrodnia Katynska,

» Dies irae - Powstanie Warszawskie,

* Quid sum miser - powstanie w getcie warszawskim,

+ Lacrimosa - wydarzenia grudniowe w Stoczni Gdanskiej,
+ Recordare Jesu pie - Maksymilian Kolbe,

+ Agnus Dei - kardynat Stefan Wyszynski,

+ Chaconne per archi - papiez Jan Pawet II.

Wiele wskazuje, ze muzyka powstaje w wyniku uwarun-
kowanh spotecznych i moze odzwierciedla¢ historie panstw
i narodow.
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Muzyke wyznaczajg jej elementy:

. rytm,

* melodia,

* tempo,

+ dynamika,

+ harmonia,

+ barwa dzwieku,
+ artykulacja,

+ agogika.

Wszystko zaczeto sie od rytmu. Pézniej cztowiek pierwot-
ny zaczat wydobywac dzwieki. A pozostate elementy pod-
porzgdkowane s3g rytmowi i melodii.

Zatem pora przejs¢ do samej definicji muzyki. To sztuka
uporzgdkowana w czasie - czas jest potrzebny na wykona-
nie, na prezentacje muzyki. Rytm, melodia i pozostate ele-
menty muzyki zawarte w zapisie nutowym, partytura czy
nawet improwizacja jazzowa wymagaja wykonania w cza-
sie. To wazne. Muzyke przyjmujg odbiorcy, ale nie wszyscy
muszg posiada¢ umiejetnos¢ czytania nut. Dlatego dla nich
podany materiat dzwiekowy powinien zabrzmie¢ w czaso-
przestrzeni, aby dokonac¢ percepcji sztuki. A w kohcu pozo-
staje ocena, czy to dzieto muzyczne?

Co Swiadczy o dziele muzycznym? De gustibus non est
disputandum - O gustach sie nie dyskutuje. | ta tacifska
sentencja reguluje wyniesienie ludzkiego wytworu do po-
ziomu sztuki, przez jednostke, ktéra dokonuje odczytu sztu-
ki we wtasnej wyobrazni i podejmuje estetyczng ocene.

O percepcji sztuki nie musi decydowac¢ wyksztatcenie.
Szczegblnie istotna jest wyobraznia niezaleznie od poten-
cjatu intelektualnego. Kazdy cztowiek ma jaka$ wiedze, ale
jest ona zawsze ograniczona jego niewiedza, wyobraznia
nie jest ograniczona brakiem wyobrazni, bo jak powiedziat
Albert Einstein: ,Phantasie ist wichtiger als Wissen, denn
Wissen ist begrenzt” - Wyobraznia jest wazniejsza od wie-
dzy, poniewaz wiedza jest ograniczona.

W odbiorze sztuki pojawiaja sie poziomy, warstwy sztuki,
konteksty: sSrodowiskowy, spoteczny i socjologiczny.

Autorski podziat muzyki

W literaturze s3 trzy rodzaje literackie, a w ich obrebie
gatunki literackie. Zachowujac te klasyfikatory: rodzaj i ga-
tunek proponuje podziat muzyki na cztery rodzaje:

+ muzyka klasyczna,

* jazz,

* muzyka rozrywkowa,
+ muzyka ludowa.

Wyjasnienia wymaga okreslenie muzyki klasycznej. Nie
chodzi tu o klasycyzm w muzyce?, a catosciowe podejscie do
muzyki od starozytnosci do czaséw wspotczesnych. Czesto
stosowane nazewnictwo muzyka powazna wydaje sie by¢
mato ostre znaczeniowo. Krétko méwiac, jesli jest muzyka
powazna to powinna by¢ muzyka niepowazna czyli ta gorsza.

W kazdym rodzaju mozna wyodrebni¢ gatunki (patrz ta-
bela obok).

Subkultury mtodziezowe

Subkultury mtodziezowe tworzg niewatpliwie wymiar es-
tetyczny, srodowiskowy, socjologiczny i spoteczny muzyki.
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Rodzaj Gatunki

muzyka klasyczna starozytnos¢, Sredniowiecze,
renesans, klasycyzm, romantyzm,
impresjonizm, ekspresjonizm,
muzyka XX wieku, modernizm,
postmodernizm, muzyka XXI wieku

jazz negro spirituals, blues, ragtime,
jazz tradycyjny, bebop, cool-jazz,
hard bop, mainstream, free jazz,

fusion, jazz - rock

muzyka rozrywkowa | pop, rock, reggae, hard rock,
metal i jego odmiany, country, rap,
hip hop, muzyka klubowa,

muzyka elektroniczna, K-pop

muzyka ludowa muzyka, piesni i tance ludowe

danego kraju

Subkultury mtodziezowe to fragment szeroko rozumianej
kultury, jej wycinek. Majg podtoze spoteczne i mtode poko-
lenie wyraza swoje niezadowolenie, bunt przeciwko doro-
stym. Subkultury mtodziezowe wyrastajg z gruntu opozycji
miodziezy wobec $wiata dorostych, ktéry posiada w struk-
turach spoteczenstwa ugruntowang przewage i wtadze po-
lityczna.

Zawsze na réznych poziomach pojawiaja sie konflik-
ty miedzypokoleniowe. Subkultury mtodziezowe w wielu
przypadkach pokrywaja sie z muzyka wspéttworzaca jeden
z poziomow zjawiska subkulturowego. Hip hop, metal i jego
odmiany, muzyka klubowa. To tez kwestia jezyka, szczegdl-
nie w przypadku hip hopu.

Ksztattowanie modelu wspétczesnego
odbiorcy muzyki

Radio, telewizja, pamie¢ USB, YouTube, streaming

Dostepnos¢ muzyki staje sie coraz tatwiejsza dzieki za-
stosowaniu nowoczesnych technologii. Radio analogowe,
cyfrowe, internetowe, telewizja cyfrowa, naziemna, sateli-
tarna, kablowa i internetowa.

Radio analogowe jest tradycyjng technologig odbioru sy-
gnatu radiowego. W radiu cyfrowym dzwiek przesytany jest
sygnatem cyfrowym za pomocg modulacji. Natomiast radio
internetowe nadajgca swoje audycje poprzez Internet, za po-
mocg przesytania strumieniowego, zwykle w formacie MP3,
Ogg Vorbis, RealAudio, AAC+ lub Windows Media Audio.

Na przetomie XX i XXI wieku w Polsce staly sie bardzo
popularne telewizyjne kanaty muzyczne, kiedy to polska
miodziez z pasja ogladata teledyski na MTV czy Vivie. Wte-
dy wybor byt jednak mocno ograniczony, czego nie mozna
powiedzie¢ o czasach wspétczesnych. Obecnie oferta jest
znacznie szersza, a kazdy znajdzie co$ odpowiedniego dla
siebie. Poza szeroko rozumiang muzyka rozrywkowa moz-
na znalez¢ muzyke klasyczng i jazz (Mezzo, JazzTV i JAZZ).

Pamie¢ USB (pendrive) to urzadzenie przenosne zawie-
rajgce pamiec nieulotng typu flash* zaprojektowane do
wspétpracy z komputerem poprzez port USB i uzywane do
przenoszenia danych miedzy komputerami oraz urzadze-
niami obstugujgcymi pamigci USB. Dostepne sg urzadzenia
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petnigce podwdjne role zaréwno nosnika pamieci, jak i od-
twarzacza obstugujac rézne formaty plikéw dzwiekowych.
Zmiang dla rozpowszechniania muzyki okazato sie poja-
wienie 14 lutego 2005 roku amerykanskiego serwisu inter-
netowego YouTube. Dato to wspotczesnie przy posiadaniu
Internetu,bez wychodzenia zdomu” praktycznie nieograni-
czony dostep do kazdego mozliwego gatunku muzycznego.
Pojawity sie tez platformy streamingowe. To kolejna re-
wolucja w reprodukcji dzwieku. Streaming polega na stru-
mieniowym przesytaniu tresci audio w czasie rzeczywistym
za posrednictwem potgczenia sieciowego. Popularne serwi-
sy streamingowe z muzyka to Spotify, Apple Music, Tidal,
YouTube Music, Amazon Music Unlimited, Deezer.

taczenie gatunkéw muzycznych

Orientacyjnie od drugiej potowy XX wieku nastepuje pro-
ces taczenia przeciwstawnych gatunkéw muzycznych.

Sakralna muzyka Sredniowiecza - jazz

Ptyta Officium nagrana przez kwartet wokalny The Hil-
liard Ensemble (David James - kontratenor, Rogers Covey-
-Crump - tenor, John Potter - tenor, Gordon Jones - bary-
ton) i norweskiego saksofoniste jazzowego Jana Garbarka
udowodnita rzeczy dotad niemozliwe i niespotykane w mu-
zyce. Oto nastepuje potaczenie muzyki bardzo odlegtej od
siebie. Nagrania dokonano w klasztorze Sw. Gerolda w au-
striackich Alpach, a akustyka jego wnetrza spowodowata,
ze to miejsce zostato przez wielu obserwatoréw uznane za
wrecz kolejnego muzyka. Na pomyst wpadt Manfred Eicher
- niemiecki producent muzyczny i zatozyciel wytwérni fo-
nograficznej ECM. Muzyka ta okazata sie wybitnym muzycz-
nym wydarzeniem lat 90. ubiegtego wieku, bo wzbudzita za-
interesowanie zwolennikdw muzyki klasycznej i jazzu. Ptyta
zostata przyjeta entuzjastycznie przez publicznos¢ oraz kry-
tykéw i niewatpliwie przyniosta sukces komercyjny.

Jazz - rap - muzyka symfoniczna

27 stycznia 1995 wystgpili razem muzycy jazzowi - Michat
Urbaniak, Leszek Mozdzer, Marcin Pospieszalski, Michat
Dabréwka, raper Solid i orkiestra symfoniczna Filharmonii
Czestochowskiej pod dyrekcjg Jerzego Koska. Publicznosc
na takim koncercie mogta by¢ zrdéznicowana, przez sam
fakt tgczenia w tym samym miejscu i czasie dotad niespoty-
kanych rozwigzan estetyczno-brzmieniowych. Zatem w tym
miejscu mogli spotkac sie jednoczesnie entuzjasci jazzu, hip
hopu, rapu i muzyki symfonicznej.

Heavy metal - muzyka symfoniczna

Ptyta koncertowa S&M zespotu Metallica zawierajgca naj-
popularniejsze nagrania zespotu, zostata nagrana w 1999
roku z orkiestrg symfoniczng z San Francisco pod batuta
Michaela Kamena to potgczenie heavy metalu z muzyka
symfoniczna.

9 listopada 2008 roku Grzegorz Kupczyk (wczesniej front-
man zespotu Turbo), zespot CETI, Janusz Musielak (gosc¢
specjalny), Chér Panstwowej Szkoty Muzycznej | i Il stopnia
im. Henryka Melcera w Kaliszu i Orkiestra Filharmonii Ka-
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liskiej pod dyrekcjg Adama Klocka zaprezentowali utwory
z repertuaru CETI i solowe Grzegorza Kupczyka w nowych,
orkiestrowych aranzacjach. Wszystko w ramach trasy pro-
mujgcej wydawnictwo Akordy stow.

Inspiracje w muzyce
w kontekscie artystycznym i spotecznym

Artysci tworzg muzyke, a konkretny odbiorca jg przyjmu-
je. | ta relacja ma kontekst estetyczny i spoteczny. Dziata-
jac niezaleznie moga korzystac z juz istniejgcego materiatu
muzycznego. | to tez sie przyczynia do spotecznego aspektu
muzyKki.

Takie estetyczne rozwigzania moga prowadzi¢ do nowych
zainteresowan dosy¢ konserwatywnych i zamknietych ka-
tegorii spoteczno - kulturowych, np.:

+ odbiorcow, ktérzy nie mieli kontaktu z muzyka klasyczna,
+ odbiorcéw, ktérzy nie mieli kontaktu z muzyka jazzowa,
+ odbiorcow, ktérzy nie mieli kontaktu z muzyka pop.

Muzyka klasyczna - muzyka klasyczna

W kantacie Tilge, Hochster, meine Sunden”, (Wymaz, Naj-
wyzszy, moje grzechy) BWV 1083, Jan Sebastian Bach wy-
korzystat Stabat Mater Giovanniego Battisty Pergolesiego.
Bach wzbogaca orkiestrowo i harmonicznie dzieto Pergole-
siego oraz podktada inny tekst - adaptacje Psalmu 51.

Koncert a-moll na 4 klawesyny BWV 1065 Jana Sebastiana
Bacha jest transkrypcjg Koncertu h-moll na czworo skrzy-
piec i wiolonczele op. 3 nr 10 RV 580 Antonio Vivaldiego.

Wofganga Amadeusza Mozarta inspirowaty dzieta Geor-
ga Friedricha Handla i Jana Sebastiana Bacha.

Fryderyk Chopin zafascynowany operg Don Giovanni Wol-
fganga Amadeusza Mozarta stworzyt Wariacje B-dur op. 2
na temat La ci darem la mano - wariacje na fortepian i or-
kiestre napisane na przetomie lat 1827 i 1828.

Igor Strawinski czerpie z muzyki Giovanniego Battisty
Pergolesiego w kompozycji: Suita na tematy, fragmenty
i utwory Giovanniego Battisty Pergolesiego na skrzypce
i fortepian, natomiast z Gesualdo da Venosy w utworze Mo-
numentum pro Gesualdo di Venosa (aranzacja) na zespot
kameralny.

Na twoérczos$¢ Karola Szymanowskiego wptywali Claude
Debussy, Maurice Ravel, Aleksandr Skriabin i Igor Strawinski.

Muzyka pop - muzyka klasyczna

W muzyce pop XX wieku pojawia sie czesto Aria na stru-
nie G z Ill Suity orkiestrowej D-dur (BWV 1068) Jana Seba-
stiana Bacha.

Zespot rockowy Procol Harum wykorzystat Arie na stru-
nie G w utworze A Whiter Shade of Pale (Bielszy odcien bie-
li). Piosenka pojawita sie na debiutanckim albumie zespotu
Procol Harum z 1967 roku.

Bardzo znany cover piosenki Procol Harum zapropono-
wata Annie Lennox (piosenka znalazta sie na jej drugim so-
lowym albumie Medusa).

Arie Bacha wykorzystuje zesp6t Sweetbox w piosence
Everything is gonna be alright. Ten sam zespot w piosence
Don't Go Away cytuje stynne Adagio g - moll Tomaso Albi-
noniego.
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Toccata i fuga d-moll jeden z najbardziej rozpoznawal-
nych i cenionych dziet organowych Johanna Sebastiana Ba-
cha doczekata sie nowej aranzacji na skrzypce elektryczne
i zespot rockowy. Na skrzypcach zagrata Vanessa Mae

Jazz - muzyka klasyczna

Jacques Loussier i zesp6t The Modern Jazz Quartet w ja-
zzowych wersjach proponujg muzyke Jana Sebastiana Ba-
cha.

Polscy pianisci jazzowi Adam Makowicz, Leszek Mozdzer,
Andrzej Jagodzinski i grupa wokalna Novi Singers wykonujg
utwory Fryderyka Chopina.

W XXI wieku Arig na strunie G z lll Suity orkiestrowej
D-dur (BWV 1068) Jana Sebastiana Bacha zainteresowata
sie niezwykle utalentowana polska jazzowa pianistka, wo-
kalistka, kompozytorka i autorka tekstow Chiara - Karolina
Kowalczewska w utworze New Air.

Muzyka klasyczna - jazz

Piesni negro spirituals, blues i jazz wywieraty wptyw na
kompozytoréw ze wzgledu na specyficzne cechy: synkopo-
wany rytm, harmonie i improwizacje. Pasjonowat sie tymi
brzmieniami Maurice Ravel.

Igor Strawinski wykorzystat jazz w nastepujacych utwo-
rach:
+ Historia zotnierza (sg tu trzy tance: tango, walc i ragtime),
+ Ragtime na 11 instrumentow,
+ Piano-Rag Music,
* Preludium na zespo6t jazzowy,
* Scherzo a la russe,
+ Ebony Concerto na klarnet i zesp6t jazzowy.

Dariusz Milhaud zastosowat jazz w baletach: La création
du monde, Le train bleu i Salade.

Krzysztof Penderecki tylko raz nawigzat do jazzu w utwo-
rze Actions, wykonanym na festiwalu muzyki wspétczesnej
w Donaueschingen.

Inspiracje Milesa Davisa

Milesa Davisa inspirowata kazda mozliwa muzyka. Ten
amerykanski trebacz poddawat improwizacji jazzowej
wszystko, co wywierato na jego istotny wptyw.

Ptyta Sketches of Spain. Miles zaczat mysle¢ o albu-
mie z muzyka hiszpanska po ustyszeniu Concierto de
Aranjuez na gitare i orkiestre hiszpanskiego kompozyto-
ra Joaquina Rodrigo.

Ptyta Porgy and Bess. Zawiera aranzacje Milesa Davisa
i Gila Evansa z opery George'a Gershwina pod tym samym
tytutem.

Ptyta We Want Miles. Niejako osig ptyty jest utwor Jean-
-Pierre, dziecieca piosenka, stanowigca punkt wyjscia dla
improwizacji Milesa oraz muzykdéw zespotu.

Ptyta You're Under Arrest. Tutaj Miles Davis siegnat do
dwéch piosenek: Time after Time Cyndi Lauper i Human
Nature Michaela Jacksona.

Ptyta Tutu. Utwor Perfect Way nawigzuje do piosenki bry-
tyjskiej grupy synthpopowej Scritti Politti.

Ptyta Doo - Bop. To inspiracje Milesa Davisa hip hopem.
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Muzyka - ,,przemyst muzyczny”

Obecnie przemyst muzyczny obejmuje wydawanie muzy-
ki na trzech nosnikach dzwieku: ptyta winylowa, kaseta ma-
gnetofonowa i ptyta CD. Ciekawe, ze po dtuzszej nieobecno-
Sci powrdcity ptyta winylowa i kaseta magnetofonowa.

Oto kilka przyktadéw muzyki wspoétczesnie wydanej na
trzech nosnikach:

* Madonna - Madame X (wydana 2019),
+ Billie Eilish - When We All Fall Asleep, Where Do We Go?

(wydana 2019),

+ Collage - Over and Out (wydana 2022),
+ Grzegorz Kupczyk - Grzegorz Kupczyk (wydana 2024).
* lwyjatek: Sanah - Bujda - ptyta winylowa i kaseta magne-

tofonowa, bez CD (wydana 2022),

+ Miles Davis - Kind of Blue (reedycja),
* KSU - Nasze Stowa (reedycja),
* Mariah Carey - Merry Christmas (reedycja).

Przemyst muzyczny obejmuje takze strumieniowe prze-
sytanie muzyki i prezentacje muzyki na zywo czyli koncerty.

Podsumowanie

Muzyka operuje miedzynarodowym jezykiem sztuki,
ponad podziatami. ,Dzieta muzyczne” sg odbierane na
catym Swiecie. Te konteksty muzyczne muzyki klasycznej,
muzyki religijnej, muzyki pop, rock, metal, hip hop, muzyki
klubowej, jazzu docierajg na wszystkie kontynenty i kraje.
| wszystko ma uzasadnienie spoteczne.

Tomasz Krupa
nauczyciel muzyki, muzykoterapeuta,
oligofrenopedagog w ZSS nr 2 w todzi

' Stownik jezyka polskiego, tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2007, s. 618.

2 ). Kebtowski, Dzieje sztuki polskiej, Wydawnictwo Arkady, Warszawa
1987,s. 11.

3 Klasycyzm w muzyce: ,klasycy wiedenscy”: J6zef Haydn, Wolfgang
Amadeusz Mozart i Ludwig van Beethoven a takze inni kompozyto-
rzy dziatajgcy w tym czasie w Europie np. Michat Kleofas Oginski.

4 Pamig¢ nieulotna typu flash to rodzaj pamieci trwatej, ktory zacho-
wuje dane nawet po wytgczeniu zasilania.
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Mnie chodzi o jezyk: Motywacja do nauki
niemieckiego na Tajwanie (studium
przypadku)/ It's about the language:
Learning German in Taiwan (a Case Study)

NATALIA TSAI

Assistant Professor, Hsing Wu University of Technology, Department of Applied English, No. 101, Sec. 1, Fen-Liao Rd,
New Taipei City, Linkou District 24452, Taiwan, dr.tsai.polish@gmail.com

Streszczenie

Artykut ten, bedacy studium przypadku, ma na celu przed-
stawienie polskiemu $rodowisku dydaktycznemu motywa-
cji do nauki niemieckiego na Tajwanie. Procz powodow, dla
ktérych wysitki te zostajg podjete, przeanalizowany zostat
sposob postrzegania jezyka i postugujacej sie nim spotecz-
nosci, a takze spojrzenie na siebie samego w kontekscie na-
uki. Zbadano ponadto, ktére elementy kursu jezykowego
postrzegane sg w korzystnym Swietle, a ktére nie i ustalono,
jakie dziatania podejmowane sg celem osiggania biegtosci.
Studium to stanowi przeciwwage dla badan o charakterze
ilosciowym, nieoferujgcych gtebszego zrozumienia poszcze-
golnych przypadkéw. Dla pozyskania danych jakosciowych
postuzono sie kwestionariuszem i wywiadem. Informatorkg
jest kobieta w $rednim wieku, wiedziona zainteresowaniem
systemem jezykowym jako takim i zafascynowana odmien-
noscig Swiatopogladowa Niemcoéw, ktorych blizej poznaje
dopiero podczas miesiecznego pobytu w tym kraju. Nie
sgdzi ona, by znajomos¢ tego jezyka miata jakiekolwiek wa-
lory praktyczne. Jako rodowita uzytkowniczka chinskiego,
systemowo odlegtego od niemieckiego, chetnie positkuje
sie angielskim. Podejmuje tez szereg dziatan potegujgcych
ekspozycje na poznawany jezyk i uczy sie mimo braku zro-
zumienia wsrod otoczenia, a moze wtasnie dzieki niemu.
Wartos$¢ tego tekstu tkwi w ukazaniu egzotycznego dla nas,
Polakéw, kontekstu, tak odmiennego od naszego. Jest on
ponadto zacheta do uwazniejszego przygladania sie obco-
krajowcom uczeszczajgcym na kursy jezykowe w polskich
szkotach jezykowych i poznania ich punktéw widzenia.

Stowa kluczowe: Tajwan, niemiecki, LOTE, motywacja,
glottodydaktyka, studium przypadku

Wstep

Celem niniejszego tekstu jest przyblizenie polskiemu
Srodowisku dydaktycznemu czynnikéw motywujacych do
nauki niemieckiego na Tajwanie. Jest to istotne, gdyz, po
pierwsze, taki wglad pomaga nam, Polakom, uzmystowic¢

sobie specyfike naszego wtasnego podejscia i dla mnie oso-
biscie byt to gtéwny powdd, dla ktérego przystgpitam do
pracy nad tym badaniem. Po drugie za$, mamy dzieki temu
szanse lepiej pozna¢ mentalnos¢ mieszkancéw tej czesci
Azji, dos¢ czesto odwiedzanej, a mimo to wcigz niedosta-
tecznie przez nas samych zbadanej, co obserwuje m.in.
w tekstach poswieconych dydaktyce jezyka polskiego jako
obcego, w ktérych nader rzadko wspominani sg Tajwanczy-
cy. Nalezy zrozumie¢, ze sytuacje germanistyki tajwanskiej
charakteryzuje, z jednej strony, brak zasztosci historycznych
i konfliktéw z ktérymkolwiek z krajéw niemieckojezycznych,
z drugiej zas ograniczonos$¢ kontaktéw oraz trudnos¢ sys-
temu jezykowego. Innymi stowy, to, co my bierzemy za
pewnik, zostaje tu niejako zawieszone, co w duzej mierze
stanowi o wartosci ponizszych obserwacji.

Warto tez mie¢ sSwiadomo$¢, ze znakomita wiekszos¢
badan nad motywacjg to ankiety, dajgce czesto zbyt uogél-
nione spojrzenie na problem, a w dodatku koncentrujgce
sie na uczniach i studentach. Dotyczy to zwitaszcza badan
publikowanych na Tajwanie, gdzie duzg wage przywiazuje
sie do procedur ilosciowych, zatracajgc po drodze gtebie
i zainteresowanie pojedynczym cztowiekiem. Tu, dla od-
miany, odnajdziecie Panstwo studium przypadku, w kto-
rym przedstawiona zostaje dorosta, aktywna zawodowo
kobieta uczeszczajgca na niedzielny kurs na poziomie
podstawowym, oferowany przez renomowang instytucje
0 zasiegu miedzynarodowym?1. Jej uczestnictwo w bada-
niu jest dobrowolne i przez caty okres badan, a takze po
ich zakonczeniu, charakteryzuje jg wtasciwa Tajwanczykom
zyczliwos¢. Czy mozna nie prowadzi¢ takich badan i sadzi¢,
ze zrozumielismy zaréwno kwestie motywacji, mentalnos¢
Dalekiego Wschodu, jak i samych siebie? Niewatpliwie moz-
na, jednakze zatrzymanie sie na chwile nad studium pod
kilkkoma wzgledami odmiennym od reszty pozwoli nam
samym wzbogaci¢ nasz sposob postrzegania Swiata i sie-
bie samych. Rame dla ponizszych rozwazanh stanowi kon-
struktywizm, ktadacy akcent na kontekst spoteczny oraz na

1
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wybory dokonywane przez konkretnego cztowieka. Infor-
matorka to w tym ujeciu jednostka motywowana w sposob
niepowtarzalny, podejmujgca dziatania z jednej strony uni-
kalne, z drugiej zas - warunkowane przez szereg wspotist-
niejgcych czynnikéw (Brown 2007: 87); sformutowanie to
nader trafnie oddaje specyfike pozyskanych danych.

Przeglad literatury

Na wstepie pozwole sobie nawigza¢ do badan przepro-
wadzonych w Polsce oraz w innych krajach stowianskich,
jako ze jest to moja perspektywa wyjsciowa. Wychowatam
sie w odzi i jezyk niemiecki byt moim pierwszym jezykiem
obcym. Cho¢ od kilkunastu lat przebywam na Tajwanie
i jestem Swiadoma zmian, jakim przez ten czas ulegt obraz
dydaktyki germanistycznej, wcigz wiele ze swoich obecnych
doswiadczen odnosze do obserwacji z Polski. Statystycz-
nie, odsetek uczacych sie niemieckiego w naszym kraju jest
wiekszy, niz gdzie indziej, co jednak nie przektada sie na
wysokg motywacje i wcigz zywe sg echa drugiej wojny. Dla
polskich licealistow ,,znani Niemcy” to wcigz Adolf Hitler i na
prézno tu oczekiwa¢ wzmianek o wielkich romantykach,
naukowcach, kompozytorach czy myslicielach (Jakosz 2020:
71, 80), co stanowi nie lada wyzwanie dla germanistéw, sta-
rajacych sie zacheci¢ mtodziez do nauki (Zielinska 2016).
W sukurs tak oddanym pedagogom przychodzi blisko$¢
geograficzna krajéw, w ktorym moéwi sie po niemiecku,
przektadajaca sie na wzgledng tatwos¢ w wymianie i kon-
taktach. Na brak takiego udogodnienia zwracajg uwage ba-
daczki z Chorwacji, historycznie majacej jednak powigzania
z Austro-Wegrami (Pavici¢ Takac, Bagari¢ Medve, 2018: 10),
wskazujgce na znaczng asymetrie w kwestii dostepu do tek-
stow niemiecko- i anglojezycznych i przewage tych drugich
w mediach? Trudno sie z tym nie zgodzi¢, jakkolwiek z mo-
ich wczesniejszych badan wynika, ze studenci o wysokim
stopniu motywacji samodzielnie tworzg sytuacje, w ktérych
mogg szlifowac nie tylko bierng, ale i czynng znajomos¢
jezyka, zwiekszajac swoje szanse na cigglg stycznos¢ z je-
zykiem docelowym?3. Jak powszechnie wiadomo, postep
technologiczny sprzyja tego typu inicjatywom, co z kolei do-
datnio wptywa na motywacje (Morariska 2007: 104). Wsro6d
przyczyn, dla ktérych Polacy uczg sie niemieckiego, wymie-
niane sg m.in.: wczesniejsze kontakty, che¢ doskonalenia
wiasnych sprawnosci komunikacyjnych, uzytecznosc¢ jezyka
w podrézy i rozpoczecie nauki za namowa rodziny lub przy-
jaciot (Jakosz 2020: 70).

Jak zauwazyli Dornyei i Al-Hoorie (2017: 455), trudno dzi$
moéwi¢ o nauce jezykdw obcych bez nawigzania do angiel-
szczyzny, ktéra, niczym Goliat, zdominowata Swiatowg glot-
todydaktyke, odsuwajac inne jezyki w cieh. Na ptaszczyznie
terminologicznej stan ten odzwierciedla na przyktad okre-
Slenie LOTE (skrét od Languages Other Than English), wska-
zujace na istnienie podziatu na angielski i reszte. Zjawisko
to rzutuje na motywacje do poznawania tychze jezykow,
gdyz indywidualne priorytety okreslane sg w odniesieniu
do nabytej (badZz nabywanej) znajomosci angielskiego.
Nalezy jednakze pamieta¢, ze méwigc o jezyku globalnym
w rzeczywistosci moéwimy o angielszczyznie tamanej (,bro-
ken English”), opanowywanej czesto powierzchownie, jedy-
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nie w stopniu umozliwiajgcym podstawowa komunikacje.
W przypadku nauki niemieckiego znajomos¢ angielskiego
okazuje sie czesto pomocna, jako ze stanowi ona cenny
punkt odniesienia i, jako taka, nie musi by¢ rugowana z kla-
sy (Osinski 2019: 26).

Wracajgc do watku motywacji, to moze by¢ ona czynni-
kiem decydujgcym o tym, kto, sposrdod oséb o podobnych
uwarunkowaniach i zdolnosciach, osiggnie zamierzony cel
(Nowak, Gmoch 2014: 57). Wsrdd najwazniejszych postu-
latéw Cizkowicz (1997: 192) widzi imperatyw $wiadomego
okreslenia celu nauki, skadinad przesadzajacy o sukce-
sie pracy. Wigze to z faktem, ze ludzkie dziatania z natury
nacechowane sg celowoscig i intencjonalnoscia. Jesli, za
Reykowskim, przyja¢, ze motywacja to wypadkowa trzech
komponentéw: napiecia (motywu), szacowanego prawdo-
podobienstwa osiggniecia celu oraz oczekiwanej gratyfi-
kacji, to manipulowanie ktéras z tych sktadowych pozwala
zmieniac jej poziom (Cizkowicz 1997: 190). Co wiecej, czes¢
z tych elementéw to czynniki state, zawarte w osobowosci
cztowieka, niektére zas sg zmienne i zalezne od biezacego
potozenia. Badania nad motywacjg dorostych pozwolity
dowies¢, iz nie jest wowczas tatwo dokonywac zmian w in-
dywidualnej motywacji poprzez wptyw na warunki zwigzane
z osobowoscig, jako ze w pewnym wieku sprecyzowane zo-
stajg zainteresowania, normy, czy system wartosci (tamze).
Grupa ta charakteryzuje sie rowniez stosunkowo czestszym
wystepowaniem motywacji dtugoterminowej, wymagajacej
wiekszej determinacji, a nierzadko i samozaparcia (Lacho-
ut 2018: 90). Wsréd czynnikdw motywujgcych dorostych
Barbieru (2019: 645) wymienia: (1) pobudki o charakterze
spotecznym, np. che¢ nawigzania przyjazni; (2) oczekiwania
spoteczne; (3) pragnienie dania innym czego$ od siebie, co
bytoby mozliwe dzieki zdobytej wiedzy; (4) korzysci zawodo-
we; (5) rozrywka oraz (6) zainteresowanie wiedzg jako taka.

W literaturze przedmiotu wiele uwagi poswiecono roli
nauczyciela w nauczaniu jezyka obcego (por. Kleban 2015:
14-16), skorelowanej ze wzrostem motywacji i wynikéw
pracy (Henry, Thorsen 2018: 218). Co niemniej wazne,
zwigzki oparte na zaufaniu owocujg utrzymywaniem sie
zapatu na dtuzszy dystans (tamze). Liczy sie sama osoba
nauczyciela, jego podejscie do grupy, spos6b prowadzenia
zaje¢, przydatnos¢ materiatu i sposéb wystawiania ocen,
a zapat moga studzi¢ trudno$¢ danego jezyka czy przeta-
dowany program (Kot 2021: 34-35). Sposrdod czynnikéw
zewnetrznych, jak dowi6dt cytowany tu za Brownem i Lee
(2020: 92-93) Dornyei, pozytywna informacja zwrotna ze
strony lektora okazuje sie najskuteczniejsza, jezeli chodzi
0 wWzmacnianie motywacji wewnetrznej, umacnianie poczu-
cia wlasnej kompetencji i determinacji do dalszej pracy.

Co sie tyczy metodologii badan nad motywacjg do na-
uki niemieckiego, mamy tu do czynienia z przewazajgcym
udziatem studiéw o charakterze ilosciowym, w ktérych
gléwnym narzedziem badawczym byly kwestionariusze.
W ankietach tych bra¢ mogto od kilkudziesieciu (45 w Lay
2008, 62 w Kot 2021) czy kilkuset os6b (468 w Pavici¢ Ta-
ka¢, Bagari¢ Medve 2018, 365 w Lachout 2018) do ponad
tysigca, jak w Huang (2019), gdzie préba ogélna wyniosta
1655 respondentéw (w tym 272 osoby uczace sie niemiec-
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kiego). Doniesienia te pozwalajg poznac ogdélne tendencje,
jakkolwiek warto je dopetni¢ obserwacjami o wezszym za-
kresie (Henry, Thorsen 2018: 230), pozyskanymi na drodze
analiz nakierowanych na jakos¢. Niniejsze studium przy-
padku stanowi prébe odpowiedzi na ten apel. Co wiecej,
kobieta opisana w tym tekscie jest osoba dorosta, podczas
gdy znakomita wiekszos¢ autoréw przyjrzata sie, jak dotad,
motywacji oséb znacznie mtodszych, zwitaszcza licealistéw
(Pavici¢ Takac, Bagari¢ Medve 2018, Jakosz 2020, Kot 2021)
i studentéw (Lay 2008, Lachout 2018, Huang 2019). Lay
i Huang analizowali motywy os6b studiujgcych na tej samej
uczelni, ktéra znajduje sie w czotéwce rankingu szkoét wyz-
szych i, jako taka, niekoniecznie ukazuje obraz przecietne-
go Tajwanczyka. W niniejszym tekscie zaproponowana jest
takze nieco inna perspektywa badawcza, gdyz uczestniczka
i autorka sg na tym samym poziomie i nie rozdziela ich za-
den dystans spoteczny. Zblizony jest przede wszystkim nasz
status, gdyz obie uczeszczamy na zajecia dla poczatkuja-
cych i siedzimy w tej samej fawce, mieszkamy w tej samej
dzielnicy i jesteSmy w podobnym wieku.

Na Tajwanie zaobserwowano, iz w przypadku poznawa-
nia jezykdw innych niz angielski niezwykle wazne s3 rela-
cje z nauczycielem, takze w przypadku osob proaktywnie
zaangazowanych w nauke (Huang 2019: 586). Sytuacji tej
nie zmienia fakt, ze w sieci fatwo o dodatkowe materiaty:
doswiadczenia nabyte w klasie wcigz wymieniane sg jako
jeden z wiodgcych motywatoréw, co moze by¢ odzwiercie-
dleniem kolektywizmu. Niejako po sagsiedzku, bo w Japo-
nii, dowiedziono, iz mozliwe jest pogodzenie przyjaznego
nastawienia do rodowitych méwcéw poznawanego jezyka
z jednoczesnym brakiem checi do asymilacji z tg grupa.
Zaproponowano ponadto uzycie pojecia ,postury miedzy-
narodowej” (ang. international posture) na okres$lenie zain-
teresowania obcg kulturg lub stosunkami miedzynarodo-
wymi, checi udania sie za granice w celach akademickich
badZ zawodowych, otwartosci na interakcje i odejscia od
entnocentryzmu (Trenchs-Parera, Juan-Garau 2014: 261).
To wazne dla ponizszych rozwazan, gdyz podobne zjawisko
obserwuje sie tu, na Tajwanie, i bardzo wyraznie zaznaczo-
ne jest ono w wypowiedziach informatorki, opowiadajgcej
o swojej wyprawie do Niemiec. Co ciekawe, istniejg rozbiez-
nosci w badaniach na temat wptywu podrézy do danego
kraju na motywacje do nauki jego jezyka: moze ona wpty-
wac korzystnie lub nie wptywac wecale (Trenchs-Parera,
Juan-Garau 2014 262).

Zaréwno ze statystyk (Lay 2008: 6), jak i z codziennej ob-
serwacji wynika, ze wérdd Tajwanczykéw powszechne jest
zyczliwe podejscie do nauki i kontaktu z jezykami obcymi,
zalecatabym jednak ostrozno$¢ w interpretacji tych pojec.
Zwiaszcza w badaniach prowadzonych na duzg skale tatwo
zadowoli¢ sie powierzchowng odpowiedzig i trudno usta-
li¢, na ile dogtebna ma by¢ takie poznanie. Uczacy sie do-
ceniajg ponadto bliskos¢ niemieckiego i angielskiego. Ten
drugi, nauczany czesto juz od przedszkola, stanowi pomost
do zrozumienia nowego systemu, odlegtego od ich mowy
ojczystej, zwtaszcza na poziomie poczatkujgcym, mimo iz
czasem dochodzi do transferu negatywnego. Znakomita
wiekszos$¢ w tym badaniu postrzega nauke niemieckiego
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w kategorii wyzwania, potegowanego przez morfologie,
rodzaj gramatyczny, deklinacje oraz koniugacje, nieobecne
w chinskim. Uczeszczajg na trudny lektorat, chociaz istnie-
je szereg alternatyw pozwalajgcych na uzyskanie punktéw
niezbednych do ukonhczenia studioéw, okreslajgc nauke jako
Jinteresujacg”. Ponad potowa ankietowanych tgczy swe
wysitki z checig podrézowania, cenigc sobie zarazem moz-
liwos¢ kontaktow z cudzoziemcami. Nieco mniej kojarzy je
z mozliwoscig znalezienia lepszej pracy. Dla jednej trzeciej
wazna jest mozliwos¢ uczestnictwa w wydarzeniach kultu-
rowych. 44% zwraca uwage na dorobek literacki i filozoficz-
ny, zas$ jedna czwarta dostrzega zwigzek tego jezyka z kie-
runkiem studidow. Niemal wszyscy gotowi byliby wyjecha¢
na studia, gdyby nadarzyta sie taka mozliwos¢ i nie chodzito
o przeszkody finansowe (tamze). Czytelnikdw zaintereso-
wanych bardzo szczegétowymi danymi na temat studiow
germanistycznych na Tajwanie odsytam do dysertacji Par-
chwitza (2015). Tu przytocze jego obserwacje, ze wsrod stu-
dentéw germanistyk dominuja tacy, dla ktérych byt to plan
B, ale nie uzyskali wystarczajacej liczby punktéw, by dostac
sie na wymarzony kierunek. Przektada sie to na niskg moty-
wacje, ktérej podwyzszenia oczekuje sie nastepnie od lekto-
réw* (Parchwitz 2015: 97-88). Tyle celem wprowadzenia. Po
zwieztym zreferowaniu dostepnej literatury pora nakresli¢
rys biezacego badania.

Zarys projektu

Niniejsze studium przypadku przeprowadzono w celu
ustalenia, co moze skfania¢ dorostg osobe z Tajwanu do
nauki niemieckiego, jak postrzega ona nie tylko poznawa-
ny jezyk i ludzi, ktérzy sie nim postuguija, ale i siebie sama.
Zalezato mi réwniez na poznaniu jej spojrzenia na kurs je-
zykowy i dowiedzeniu sie, jakie dziatania podejmuje by sie
uczy¢. Pragne w tym miejscu podkresli¢, ze nie nadarzyta
sie sposobnos¢, aby te dos¢ subiektywne odczucia zesta-
wi¢ z jakimikolwiek pomiarami osiggnie¢, gdyz takich na
zajeciach nie stosowano. Przez trzy edycje kursu, na ktéry
wspélnie uczeszczatysmy, nie byto ani jednego sprawdzianu
wiadomosci, a do egzaminu A1 informatorka nie podeszia.
Zadawanych prac nie sprawdzano w sposob weryfikujgcy
indywidualne postepy. Wynikato to by¢ moze z préby po-
wstrzymania mniej pracowitych uczestnikow kursu przed
zaniechaniem nauki (brak chetnych jest przyczyng, dla kté-
rej kolejne edycje nie dochodzg do skutku) oraz z ograni-
czenh czasowych. Uczestniczke na tle grupy wyrozniaty za-
tem nie stopnie, ale wysoka frekwencja oraz zauwazalna
determinacja przejawiajaca sie w czestym zadawaniu pytan
i dbatosci o udzielanie prawidtowych odpowiedzi ustnych
i to dlatego zostata wybrana do badania. Nawet bedac
w Niemczech, do ktérych wyjechata na miesigc wbrew woli
swojego pracodawcy i namowom rodziny, uczeszczata na
zajecia za pomocg video konferencji. Po kilku miesigcach,
juz po skonczeniu naszego badania, nawigzata znajomos¢
z pewng Niemkg uczacg sie chifskiego i razem stworzyty in-
ternetowy tandem jezykowy. Jest to zatem przypadek wart
glebszego poznania.

Niniejszy projekt przeprowadzono w celu ustalenia, co
moze sktania¢ dorostg osobe z Tajwanu do nauki niemiec-
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kiego, jak postrzega ona nie tylko poznawany jezyk i ludzi,
ktorzy sie nim postuguja, ale i siebie sama. Zalezato mi
réwniez na poznaniu jej spojrzenia na kurs jezykowy i do-
wiedzeniu sig, jakie dziatania podejmuje by sie uczy¢. Pod
koniec drugiej edycji kursu uczestniczka wypetnita ankiete
sktadajaca sie z piecdziesieciu pytan. Nastepnie, w opar-
Ciu o udzielone przez nig odpowiedzi, opracowany zostat
szczegbtowy wywiad, roztozony na dwa spotkania.

Rezultaty

Jak wynikato z ankiety wypetnionej po powrocie uczest-
niczki z Niemiec, w czasie prowadzenia badan miata ona
skohczone 38 lat (na Tajwanie powiedziano by, ze ma lat
czterdziesci). Wychowata sie w New Taipej City, na pétnocy
Tajwanu, gdzie wcigz mieszkata. Z domu rodzinnego wynio-
sta znajomos¢ dwdch jezykow: tajwanskiego i chinskiego.
Znata ponadto angielski, co uwazata za swoj atut w nauce
niemieckiego. Absolwentka prestizowego liceum, miata
ukonczone dwa kierunki na panstwowych uczelniach, inzy-
nieryjny i pedagogiczny, oba na poziomie koledzu®. Miata
za sobg doswiadczenia w szkolnictwie jako nauczyciel nauk
Scistych w gimnazjum. Obecnie pracowata jako logopeda.
Byta bezdziethng osobg stanu wolnego. Podczas badania
mieszkata z rodzicami, kilka miesiecy pdzniej wynajeta ka-
walerke i sie wyprowadzita. Nauke niemieckiego rozpoczeta
przed siedmioma laty, ale po czterech semestrach jg zarzu-
cita. Teraz, po przerwie, ku swemu nieskrywanemu rozgo-
ryczeniu zostata zakwalifikowana na poziom poczatkowy.
Po trzech miesigcach od rozpoczecia zaje¢ zapisata sie na
kolejny kurs (A1.2), jako powdd podajac wspomniang juz
podréz do Niemiec, planowang na wrzesien. Nie rozwazata
podejscia do egzaminu certyfikatowego. W skali od jednego
do dziesieciu, gdzie zero oznaczato tatwy”, a dziesie¢ - ,,nad
wyraz trudny”, niemiecki szacowata na szes¢. Swoj zapat do
pracy ocenita na dziesie¢ na dziesie¢. O krajach niemiecko-
jezycznych wiedziata niewiele, a wypetniajgc formularz nie
potrafita przywota¢ zadnej znanej postaci. Nie obawiata
sie popetniania btedéw, uwazajac je za naturalny element
procesu nauki. Sadzita, ze testy nie miatyby wptywu na jej
motywacje.

Ponizsze dane pozyskane zostaty podczas czterech go-
dzin wywiaddéw przeprowadzonych w listopadzie 2023,
po przeszto pét roku wspdlnej nauki’. Angielskim, uzytym
w naszych rozmowach, moja informatorka postugiwata
sie z zauwazalnym wysitkiem. Méwita wolno, z przerwami,
niekiedy gubita watek. Czesto dokonywata autopoprawek.
Prébowata budowad zdania ztozone, nierzadko z btedami,
postugujac sie ograniczonym wachlarzem leksykalnym (The
air is blue), nie wychodzacym ponad kryteria poziomu B2.
Méwita bardzo, niekiedy nawet zbyt, gtosno i wyraznie, co
by¢ moze wynikato z przyzwyczajenia nabranego w pracy,
jakkowiek zwracato uwage otoczenia. Najczestsze btedy do-
tyczyty niestosowania rodzajnika (for example, food driver;
I have job; | booked hotel ahead), zwigzku zgody pomiedzy
podmiotem a orzeczeniem (the teacher are good; the thing
she teach, she don't get it, people is) oraz niemoznosci rozgra-
niczenia pomiedzy rzeczownikami nie- i policzalnymi (too
many pressure). Respondentka mylita rodzaje gramatyczne
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(he oraz she, pomyitka charakterystyczna dla oséb chinsko-
jezycznych), czesci mowy (give myself flexible; learn some-
thing not just from remember; without repeat), czasy (When
I in Germany, | always try to use German.; When | discovered
it, | decide I will go further.) i liczby (/'d learn some word; when
I have rule; many extra material). Dwunastokrotnie wtracita
stowa z jezyka niemieckiego, opisugc zycie codzienne (Mi-
tarbeitern, Kuhlschrank, Blumen, langsam, schade) i proces
nauki (Geschichte, Hausaufgabe; Inhalt; Pause; Satz; trennba-
re Verben; Wiederholung).

Zapytana o powody, dla ktérych podjeta nauke, odparta:
.Piec lat temu, kiedy zaczynatam, marzyly mi sie studia za
granica. Potem, gdy zobaczytam, ile z tym zachodu, to mi
przeszio. Teraz, po tych pieciu latach, pomyslatam, ze po-
jade do tych Niemiec tak po prostu, tylko najpierw sobie
troche od$wieze znajomos¢ jezyka. Poéwicze, pojade i prze-
rwe: tak zaplanowatam, ale po powrocie ztapatam bakcyla.
Poczatkowo nie chciatam uczy¢ sie tak dtugo.” Jako swoja
mocng strone, utatwiajgcg nauke niemieckiego, uwazata
znajomos¢ angielskiego: ,Angielski i niemiecki s podobne.
W obu chodzi o gramatyke, zwtaszcza o czasownik. Niekto-
re reguty sie pokrywaja. Poza tym sa podobne stéwka, jak
practical i praktisch. Czasami rozumiem bez zastanowienia”.
Narzekata na stabsza niz przed laty pamie¢: ,Kiedy bytam
mtoda, wiele rzeczy zapamietywatam bez problemu. Te-
raz jest z tym gorzej. Fiszki? Na mnie to nie dziata. Czasem
ogladam krotkie filmiki z komiksami, zapisuje sobie stéwka,
ktére mi ucieklty. Pamietam nowe zwroty w szerszym kon-
tekscie”. Uczestniczka deklarowata, ze na nauke poswieca
od czterech do pieciu godzin w tygodniu, bez jasno okre-
Slonego porzadku pracy: ,Po dziurki w nosie juz mam tej
rutyny. Jak mi sie nie podoba, to zostaje w domu. Chce, to
ide na zajecia. Inaczej bym sie wykonczyta. Przez pierwsze
dwa tygodnie powtarzatam dzien po dniu. Potem sobie po-
myslatam: No ile tak mozna? Poczekatam trzy, cztery dni
i wrécitam do nauki. Znam siebie i wiem, kiedy odpuscic”.
Jednoczesdnie, ilekro¢ pojawiaty sie trudnosci w materiale,
potrafita im samodzielnie sprosta¢, czy to pytajac lektora,
czy tez szukajgc odpowiedzi w internecie: ,Trzeba sobie
radzi¢, bo inaczej co? Stéwko: problem. Stéwko: problem.
| tak w kotko, az ci sie odechce nauki. Nie, na tym etapie juz
wiem, co robi¢”. Nalezata tez do pewnej grupy na Facebo-
oku, gdzie w razie potrzeby mogta uzyska¢ pomoc u zna-
jomych bardziej zaawansowanych w niemieckim. Ogladata
dostepne na YouTubie filmiki Easy German, ktére cenita
za przyjazne tempo (,suuuper laaangsam”). Jednocze$nie
moja respondentka uczyta sie nagradzac sie za wkfadany
wysitek: ,Tu nie chodzi wylgcznie o niemiecki, tu chodzi
o mnie. Kiedy nie ide do pracy, to sie zastanowie, czego
w danej chwili pragne, co bym chciata porobi¢, co jest dla
mnie wazne. Moze dam sobie maty prezent? Méj nauczy-
ciel filozofii ma taka ksigzke, o tym, zeby sobie wybrac trzy
rzeczy do zrobienia w ciggu dnia, a reszte sobie odpuscic”.®

Dla mojej rozmoéwczyni kluczowym czynnikiem w nauce
jezyka obcego byta che¢ poznawania oséb z zagranicy
i ich sposobu myslenia: ,W gruncie rzeczy chodzi o komu-
nikacje, zeby sie dogadywa¢ z réznymi ludzmi. Jak cie to
wcigga, to nauka nabiera sensu, jakkolwiek wiekszosci ludzi
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sie po prostu nie chce. W sumie trudno sie im dziwic. Jeze-
li sie uczysz na Tajwanie, to masz nikte szanse, zeby sobie
pocwiczy¢. Na Tajwanie, i w Azji w ogble, jesli sie nie uczysz,
to utkniesz, i chodzi mi tu zaréwno o spos6b myslenia, jak
i 0 styl zycia. Wtopisz sie w sSrodowisko i tyle. Mnie pomogta
nauka angielskiego. Wcigz angazuje sie w wymiane jezyko-
w3 i rozmawiam z cudzoziemcami o tym, jak mys$limy. Oni
mnie inspirujg, bo tu, na Tajwanie, ja odstaje. Nie moge sie
dogada¢ ani z matka, ani z kolezankami z pracy. Nie moge
im powiedzie¢, co naprawde mysle. Moja matka nigdy mnie
nie rozumie. Nie umiemy sie dogadac. Ja obchodzi tylko to,
zebym miata dobre zycie i dobrg prace, albo zebym mia-
ta dobrego chtopaka. Nic wiecej, dlatego nie mamy o czym
rozmawiac. Znajomi? Wiekszos¢ z nich jest skazona trady-
cyjnym azjatyckim sposobem myslenia, majg mnie za dzi-
wadto. Nie powiem, szanuje ich, ale trudno z nimi znalez¢
jakas wspdlng ptaszczyzne. W wymianie jezykowej nie cho-
dzi zatem wytacznie o jezyk. To szansa, zeby porozmawiac
0 rzeczach, z ktérymi nie pogadasz z Tajwanczykami”.

Zapytana, jak w jej Srodowisku postrzegana jest osoba
biegta w niemieckim, wyjasnita: ,Jak znasz biegle angielski,
to jest normalnie Wow!, ale jak do tego dodasz niemiecki,
to jest Wow i jeszcze raz Wow!" Innym razem dodata: ,Nie
jestem do konca pewna, ale by¢ moze nauka niemieckiego
daje mi szanse sie wybi¢ ponad przecietng. Czasami zdarza
mi sie tak pomysle¢, cho¢ to doprawdy banalne spojrze-
nie na sprawe, bo ile mozna sie tak w koétko poronywac?”
Z drugiej strony uwazata jednak, ze przecietny Tajwanczyk
nie rozumie, jak wiele trudu nalezy sobie zadac, by sie na-
uczy¢, w zwigzku z czym wszelkie reakcje beda raczej po-
wierzchowne. Podejrzewata, ze jej zainteresowanie nie-
mieckim, podobnie jak zainteresowanie filozofig (to drugie
jeszcze z czaséw pandemii, w zaden sposéb nie powigzane
z motywacjg do nauki jezyka), odebrane zostanie jak dzi-
wactwo, wiec sie z tym nie obnosita. Nie spodziewata sie
réwniez znalez¢ rozumienia wsréd domownikéw, co jednak
nie powstrzymywato jej przed nauka. Rodzina doceniata
jedynie jej znajomos¢ angielskiego, umozliwiajgcg komu-
nikacje z pochodzaca z Indonezji stuzacg, podczas gdy jej
matka ,nie widziata réznicy miedzy niemieckim a angiel-
skim”. Wrazeniami z zaje¢ moja informatorka nie dzielita sie
wiasciwie z nikim.

Deklarowata ponadto, iz nie widzi mozliwosci uzycia nie-
mieckiego w pracy i ze nauka nie ma zwigzku z obrang
$ciezkg zawodowa: ,Nie da sie uczy¢ wylgcznie rzeczy po-
trzebnych w pracy. Praca to rutyna, to samo dzieh po dniu.
Ja chce sie porozumiewac z innymi ludzmi, to po to sie ucze
jezykdéw. Na co dzieh pracuje z dzie¢mi i méwie do nich po
chinsku, a i tak ucze sie angielskiego”. Jej obecny pracodaw-
ca nie wspierat decyzji o podjeciu nauki, nie wigzaty sie tez
z tym zadne wymierne korzysci, takie jak dodatkowe punk-
ty czy podwyzka. Moja rozmoéwczyni nie sadzita, aby kie-
dykolwiek miata opanowac niemiecki na poziomie umozli-
wiajgcym jej znalezienie innej pracy. Jak dodata, ,Nie chce
wyznaczac sobie kolejnego celu i zy¢ pod presja. Zalezy mi
na spokoju i réwnowadze. Dbam o siebie. Niemiecki to nie
wszystko”. Moja rozméwczyni nie podejrzewata tez, aby
nauka miata jakiekolwiek przetozenie na jej zycie prywat-
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ne, wyjasniajac: ,Jestem praktyczna. Wiem, ze niezaleznie
od tego, ile sie ucze, nie dogadam sie z zadnym Niemcem
na tyle, by go w petni zrozumie¢, a to nie rokuje sukcesu
w malzenstwie”. ,Niemiecki wydawat sie jej ,interesujacy™
»,Dajmy na to czasowniki rozdzielnie ztozone: tu nie chodzi
tylko o to, by zaku¢. Tu masz catag game znaczen. Zunehmen:
Przybierasz na wadze. Bo to ,zu” jest jak w zu Hause. No i ta
waga, ona tez jest ,na tobie". Na przyktad der Park to juz
zupetnie inna historia, bo mnie ,zu" to sie kojarzy zdomem.
To dlatego niemiecki jest ciekawy”.

Podczas naszych wywiadoéw padto tez wiele stéw roz-
goryczenia miejscowym systemem szkolnictwa. Obecne
zajecia stanowity przeciwwage dla wczesniejszych doswiad-
czen: ,Na Tajwanie ucza ciebie catej masy bzdetéw, fizyka,
matma, te sprawy. Konczysz szkote i masz dos¢, normalnie
dos¢. Mowisz sobie, ze juz nigdy wiecej nie dotkniesz pod-
recznika. Cate szczescie, na zajeciach z niemieckiego nie ma
ocen, bo miatam juz tego po dziurki w nosie: ciggle tylko
praca pamieciowa, na zmiane z pracg pisemng, bez konca
sprawdziany i stopnie. No i na co to komu? Dzieciaki potra-
fig fadnie co$ napisa¢, ale z méwieniem jest gorzej. Ale za
to jaka gramatyka! Normalnie doprowadzona do perfekgji,
ale tylko na piSmie. Nie kaz im mowic. Teraz, jak sie ucze
niemieckiego, nie popetniam tego btedu: nie zakuwam,
tylko skupiam sie na méwieniu i stuchaniu. To naprawde
dziata!” ,W tym kraju ludziom sie wydaje, ze jak masz dobre
oceny, to odniesiesz sukces i bedziesz mie¢ nie wiadomo
jaka pensje. Normalnie zgroza, klgtwa jakas. Moi rodzi-
ce nie byli w tej materii wyjgtkiem, zawsze dumni z moich
ocen, to w tym tkwitam. Do glowy mi nie przyszto myslec
samodzielnie, ale to sie zmienito, kiedy posztam na studia.
Wtedy miatam wiecej czasu na refleksje, zeby to i owo so-
bie pouktadad: kim jestem, te sprawy... Matka mnie wtedy
znienawidzita”.

Wczesng jesienig moja informatorka odbyta miesieczng
podréz do Niemiec. Poproszona o podanie powodu wyjaz-
du, udzielita nastepujgcego wyjasnienia: ,Przede wszystkim
nigdy wczesniej nie bytam za granica. To raz. Dwa, to, ze
chciatam, ba, musiatam, zobaczy¢, jak zyja i jak mysla inni
ludzie. Angielskiego uczytam sie latami, a nie wyjezdzatam.
Teraz zalezato mi na tym, zeby wyjs¢ poza strefe komfortu
i otworzy¢ sie na przygode”. Zapytana, czy zajecia w naszej
szkole pomogty jej sie do tego przygotowac, informatorka
od razu zaprzeczyta, po dtugim namysle dodajac: ,Nie przy-
gotowywatam sie do tego wyjazdu. Jakbym wiedziata, na co
sie szykowag, nie bytaby to podroz z prawdziwego zdarze-
nia. Podrozujac po Tajwanie raczej nic nie planuje, ale tym
razem zarezerwowatam hotel i bilety na pociagi po Niem-
czech. Normalnie przesztam samg siebie!” Odbyta podréz
j3 zmotywowata, ale teraz celem nauki nie byt juz kolejny
wyjazd, tylko doskonalenie znajomosci jezyka: ,Marzy mi
sie kolejna podroz, za jakies trzy, cztery lata, ale nic na site.
Nie, nie motywuje mnie to do wytezonej nauki, bo mnie
chodzi o jezyk jako taki, a nie o podréze. Marze o tym, zeby
mo&c sobie przeczytad jakas ksigzke po niemiecku, tak, jak
czytam po angielsku, i nie mam na mysli zadnej konkretnej
pozycji.” Na obecnym etapie ¢wiczyta, czytajgc komentarze
w sieci. Podréz data jej rozeznanie: ,Przedtem o Niemczech
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nie wiedziatam nic. Cata moja wiedza jest wynikiem tej po-
drézy.” Zanurzenie w nowej rzeczywistosci jezykowej byto
kolejng zaletg wyjazdu. Niepowodzenia komunikacyjne
zostaty wspomniane w kontekscie bodzca do wzmozonej
pracy: ,Staratam sie uzywac niemieckiego przez caty czas,
ale nie zawsze potrafitam zrozumie¢, co do mnie méwia.
Mam nadzieje, ze tego typu sytuacje juz sie nie powtorzg".
Dodata: ,W Niemczech zdarzyto mi sie zgubi¢ klucz. Musia-
tam sobie poradzi¢. Przed wyjazdem ledwo mogtam skleci¢
zdanie, teraz nie miatam wyboru. Zgubitam klucz, zgubitam
droge, stracitam tgcznos¢ z internetem, o co akurat w Niem-
czech nie trudno... Tyle sie dziato, ale datam rade, bo nie
miatam wyboru. Dlatego uwazam, ze to byt dobry wyjazd".
Die Freude des Lebens: ,Oni potrafig cieszy¢ sie zyciem. Ja
ciggle sie tego ucze, zwilaszcza jezeli chodzi o weekendy.
Niedziela to dla nich dzien wolny, super sprawa. Ale jak
pracujg, to pracuja, przynajmniej niektorzy. | to ich jedzon-
ko... Gdy tam bytam, to tej kobiecie, u ktérej wynajmowa-
tam pokoj, akurat urodzita sie wnuczka. Jej cérka upiekta
ciasto i trzy pizze. Moja matka to by zaraz powiedziata, ze
sie obzerajg, i ze bedg grube, a ja mysle, ze one po prostu
umiejg cieszyc sie zyciem. Teraz sama sie tego ucze. Robigc
rézne rzeczy zastanawiam sie nad tym, jak sobie wynagro-
dzi¢ wktadany wysitek. Czasem po prostu zwalniam i chwile
odpoczywam. Albo sobie pdjde po kawatek ciasta. Relax.
Relax. Relax". Wrdcita zauroczona btekitem nieba (,Powie-
trze jest niebieskie”.) oraz obfitoscig zieleni i kwiatéw. Byta
pod wrazeniem architektury i graffiti, zwtaszcza pewnego
berlinskiego wiezowca od gory do dotu pokrytego spre-
jem. Sam kraj okreslita jako ,interesujacy”, za$ poproszona
o wyjasnienie, dodata: ,O Niemcach méwi sie, ze sg gtosni,
a mnie sie to podoba. Tam nawet dziecko potrafi wyrazi¢
swa opinie. Tu rodzice nie umiejg nauczy¢ dzieci ani moé-
wienia, ani samodzielnego myslenia, a szkoda". Dostrzegata
jednoczesdnie pewien rozdzwiek w sposobie formutowania
wypowiedzi: Znajomego Niemca, poznanego w sieci, okre-
$lita mianem ,myslacego negatywnie”, dodajac: ,Ciggle mi
marudzit o historii. Pokazat mi Mur Berlifski i powiedziat, ze
to wszystko wydarzyto sie dawno temu i on nie miat z tym
nic wspdlnego, ale musiat o tym ciagle wystuchiwa¢ w szko-
le, za jakie grzechy? Narzekat tez, ze nie brakuje takich pa-
lantéw, co obsmarowujg mury. Jego zdaniem to skonczeni
kretyni, na co to komu. Mowit, ze to przeciez nic nie zmieni.
Uderzyto mnie to, ze tak bez ceregieli nazywat ludzi debila-
mi, dlatego wydaje mi sie, ze byt na nie. Na Tajwanie tez sg
tacy ludzie, ale nie ma ich wielu”. Zapytana, jakie wrazenie
zrobit na niej ten znajomy, odparta: , Trudno powiedzie¢. To
przeciez tylko cztowiek. Zyje, jak mu sie podoba”. Wczesniej,
przed podr6za, o Niemcach nie wiedziata nic, poza mgli-
stym pojeciem o Angeli Merkel. Jedyny stereotyp, jaki byta
w stanie przytoczy¢, to punktualnos¢, niepostrzegana przez
nig w katerii zalety albo wady (,Ani to dobre, ani zte, po
prostu o tym nam wiadomo”.) Teraz, po powrocie, doszta
do nastepujacego wniosku: ,Niemcy s3g precyzyjni i rygory-
styczni. To ogromna zaleta, zwtaszcza, jezeli chodzi o takie
podstawowe rzeczy, jak bezpieczenstwo. My tu mamy pla-
ce budowy. Tajwanczykom sie wydaje, ze kontrola bezpie-
czenstwa to zawracanie gtowy, bo tyle maja do zrobienia, ze
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na to juz im nie wystarcza sity. No i potem masz wypadek
za wypadkiem, a wszystko to z braku pomyslunku. W Niem-
czech takie sprawy traktowane sg powaznie. Ich podejscie
budzi moéj szacunek. Wczesniej pracowatam jako inzynier.
Mojemu kierownikowi i ludziom w firmie bardziej zaleza-
fo na czasie i na pienigdzach, anizeli na bezpieczenstwie.
A wtedy co? Wszystko jest po tebkach, byle szybciej, wiec
zachowanie bezpieczenstwa schodzi na dalszy plan. Ludzie
w kétko o tym méwig, ale nikt nic z tym nie robi, dlatego nic
sie nie zmieni. Tajwanczycy sg wydajni, ale kosztem ogrom-
nego niepokoju i, co za tym idzie, jakosci”.

W wyborze szkoty jezykowej gtdbwnym czynnikiem oka-
zata sie wygoda dojazdu: ,Chodzi o lokalizacje. Tu mam
rzut beretem, bez przesiadek, zresztag wybdr szkot jest
dos¢ skromny. Jeden chtopak dojezdzat z Danshui®, godzi-
na w te i godzina we w te, to mu sie odechciato, z resztg
trudno sie dziwi¢. Nie wiem, czy na jego miejscu sama bym
nie wymiekta”. Przypomnijmy, ze celem tej uczestniczki byta
kontynuacja nauki przerwanej przed piecioma laty, a nie
powrét do poziomu poczatkujgcego. Podjgwszy decyzje, do
ktorej szkoty sie zgtosi¢, zostata ona poproszona o podej-
Scie do testu plasujgcego. Przezycie zostawito w niej wyraz-
ny niesmak: ,Tam, w Niemczech, byto w porzadku: dali mi
czas i przestrzen, zebym sie spokojnie wypowiedziata. Tu,
w Tajpej, dostatam dwie minuty, za$ nauczyciel byt niecier-
pliwy, jakby mu sie dokads $pieszyto. Zdenerwowato mnie
to. Odechciato mi sie nauki. No bo na co mi to samo od
poczatku?” Ogblnie jednak zajecia oceniata dos¢ zyczliwie,
przynajmniej dwie pierwsze czesci kursu: ,Dobry nauczyciel
potrafi cie przekonad, ze to, czego sie uczysz, ma sens, ze ci
sie to przyda. Naszemu lektorowi sie to udawato. Zanim tu
przysztam, nie mogtam zapamietac rodzajnikéw, a przeciez
rodzajniki to podstawa. Ale u niego wszystko byto na weso-
to, wiec zatapatam. Bez tego ani rusz. Byly gry, byty zasady,
nagle wszystko stato sie jasne. Nie trzeba wszystkiego za-
kuwa¢, wystarczy zrozumie¢ zasady”. Zastrzezenia budzita
u niej dopiero lektorka, ktora przejeta naszg grupe pod ko-
niec drugiej czesci kursu: , Tydzieh temu data mnéstwo nie-
zrozumiatych stéwek. Jakim$ cudem do niej nie dociera, ze
to dla nas za trudne. Zamiast podawac zrozumiate przykta-
dy, to ona wyjasnia nowe wyrazy za pomocg innych niezro-
zumiatych stéw. Zatamka. Tydziern temu jedna dziewczyna
sie zrezygnowata po godzinie. Nie widziatam jej na dzisiej-
szych zajeciach. Jej co$ nie poszto na powtdrzeniu, nie rozu-
miata jakiego$ pytania, a babka sie do niej przyczepita, ze to
jej zdanie to nie byto po niemiecku. To rzucita. Tyle oséb sie
juz wykruszyto... Ta nauczycielka nie wie, jak z nami rozma-
wiac. Bywa, ze ja tez jej nie rozumiem, chociaz w Niemczech
miatam ten sam podrecznik, tylko cztery rozdziaty dalej".
Pozwolitam sobie zapyta¢, jakie wrazenie moja informator-
ka odniosta, kiedy kilka godzin wczeséniej nauczycielka zby-
ta jej pytanie stowami ,To nie na tym etapie”. Powiedziata:
»,Ona zawsze méwi, ze to to jest poziom A2, ze dla nas to za
trudne i ze jeszcze nie pora. Ale my sie uczymy, zeby moc
co$ powiedzie¢. Nam chodzi o stéwko, nie o poziom. Od-
puscitam, ale mam na ten temat swoje zdanie. Sprawdze
sobie w domu. Innym razem naciska, zeby do nas méwic
po niemiecku, jak my ni w zab. Widziatam, jak dzisiaj mo-
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wita do [imie innej uczestniczkil: Du bist nicht sicher, du bist
nich sicher, a ta nic, bo przeciez nie rozumie, no to co ma
reagowac. A ona dalej to swoje nicht sicher”. Jednoczesnie
uczestniczka ta wyraznie podkreslita, ze uczy sie sama dla
siebie, i ze osoba nauczyciela nie ma wptywu na jej moty-
wacje do podejmowania dalszego wysitku: ,Nic a nic. Ucze
sie sama dla siebie. Jedno jest pewne: nie przychodze tu dla
tej baby”. Co ciekawe, kurs w Berlinie réwniez nie do konca
spetnit jej oczekiwania: ,W Niemczech tez spotkatam byle
jakich nauczycieli. W drugim tygodniu kursu zmienili nam
lektora. Nowa nauczycielka sie nie przygotowywata, bo
w sumie wzieli jg z zaskoczenia, ciggle byty tylko filmy i dys-
kusje”. Zapytana o to, jakie zachowanie nauczyciela mogto-
by ja zacheci¢ do dalszej pracy na poziomie poczatkujgcym,
odparia, ze gry i zabawy leksykalne: ,Ludzie lubig sie dobrze
bawic. Nic tak nie odstrasza, jak praca pamieciowa, zwtasz-
cza, kiedy niewiele rozumiesz, wiec gra to dobry sposéb.”
W przypadku bardziej zaawansowanych oséb sprawdza sie,
jej zdaniem, omawianie tematéw bliskich ich bezposrednim
doswiadczeniom (jedzenie, zakupy). Zniechecatoby jg cze-
ste poprawianie btedéw oraz nieumiejetne wprowadzanie
leksyki: ,Wiem, jak pracowac z dzie¢mi. Czasem czego$ nie
tapig. Wtedy trzeba nowe stéwko powtarzag, ze trzy, cztery
razy, zeby sie ostuchaty. Tak jest z nowg informacja: nie wy-
starczy zapamietac. To ma sie pojawic kilkakrotnie”.

Dyskusja i wnioski

Nim zaczniemy szuka¢ odpowiedzi na postawione wcze-
$niej pytanie badawcze, zastanéwmy sie, co tak naprawde
charakteryzuje ten konkretny przypadek. Pozyskane dane
pozwalajg odnies¢ wrazenie, iz jest to w duzej mierze osoba
wyrdzniajaca sie na tle swojego sSrodowiska i z wielu wzgle-
doéw nierozumiana, niejako zyjgca pod prad. Nauka nie-
mieckiego zdaje sie tu iS¢ w parze z nauka samostanowie-
nia i dorostosci. Motyw podrézy réwniez nabiera nowych
ptaszczyzn: jest niczym skok na gteboka wode, umozliwia-
jacy spotkanie z tym, co nieznane, i sprawdzenie wtasnych
sit w nowych warunkach. Przypomnijmy w tym miejscu
gtéwne cele badania: przeprowadzono je w celu poznania
czynnikdw motywujgcych do pracy, postrzegania jezyka
i postugujacej sie nim spotecznosci, a takze spojrzenia ucza-
cej sie na siebie samg w kontekscie podejmowanych wy-
sitkéw. Chciatam ponadto zrozumie¢, jak odbiera ona kurs
i zachowania lektoréw oraz w jaki sposéb sie uczy. Ujmujac
rzecz w kilku stowach, otwartos¢ na swiat i zaciekawienie
Zachodem skifaniajg informatorke do podjecia trudéw na-
uki skomplikowanego jezyka, zblizonego do poznanego juz
wczesniej angielskiego. Jako osoba dorosta rozumie ona,
czego chce i jak to osiggna¢, nawet jesli wszyscy w koto my-
$l3 inaczej. Jej zapatu nie studzi bowiem fakt, ze mato kto ja
na Tajwanie rozumie, co wiecej, to moze stanowi¢ dodat-
kowy bodziec do pracy. Podejmuje ona tez szereg proak-
tywnych dziatan, ktérych celem jest osiggniecie biegtosci
jezykowej.

Jezeli chodzi o pierwotny motyw rozpoczecia nauki,
mamy tu do czynienia z silnie zarysowang ,posturg mie-
dzynarodowa”, wspomniang we wczesniejszej czesci tekstu
(Trenchs-Parera, Juan-Garau 2014: 261). Poczagtkowo infor-
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matorka marzyta o studiach za granicg. Teraz kierowata nig,
przynajmniej na etapie rozpoczynania kursu, che¢ wyjazdu
do ktéregos z krajéw niemieckojezycznych, po uprzednim
opanowaniu podstawowych zwrotéw. Z uptywem czasu
$rodek ciezkosci przesuwat sie w strone jezyka jako takiego,
z odlegta perspektywa przeczytania jakiej$ ksigzki w orygi-
nale, jakkolwiek nie jest do konca jasne, czy chodzi o dtu-
gofalowe zainteresowanie lektura, czy o jednorazowy epi-
zod celem udowodnienia poczynionego postepu. (Podobny
motyw opisany zostat przez Lay 2018: 91). Dostrzegalne
sg jednak i glebsze pobudki: informatorka, zdegustowana
poniekad mentalnoscig swego otoczenia i nierozumiana,
szuka odmiany i okna na $wiat. Analizujac jej wypowiedzi
mozna odnies¢ wrazenie, ze dusi sie na Tajwanie i pragnie
znalez¢ potwierdzenie, ze da sie inaczej, w zwigzku z czym
szuka kontaktéw z obcokrajowcami, ciekawa ich mentalno-
$ci i stylu zycia. Na osi $wiatopogladu, w obliczu niezgody
na przyjecie rodzimego paradygmatu, dokonuje sie zatem
wyrazne przemieszczenie w strong indywidualizmu. Nauka
jezyka pomaga sie wybi¢ na tle ogotu i by¢ widoczng. In-
formatorke wabi niemiecka radosc¢ zycia, obca cztonkom jej
spotecznosci, a zwtaszcza matce, powracajgcej wielokrotnie
w rozmowie. Dostrzega ona, ze praca moze i$¢ w parze ze
zrébwnowazonym stylem zycia, w ktérym znajdzie sie miej-
sce i na odpoczynek, i na nagrode, a smaczne jedzenie nie
musi wywotywac poczucia winy. Mieszkanca Tajwanu, znaj-
dujacego sie w na czwartym miejscu w Swiatowej czotéwce
pod wzgledem liczby godzin pracy (Niiin., 2024: 120), moze
to dziwi¢. W zachodnim sposobie bycia imponuje informa-
torce prawo gtosu, przyznawane nawet dzieciom, ktérym
pozwala sie wyrazac¢ wtasne zdanie. Wschodni kolektywizm,
nakazujacy bierny postuch wobec autorytetu, na tego typu
zachowanie przyzwolenia nie daje. Warto zda¢ sobie spra-
we z tego, ze dla Niemiec wspotczynnik indywidualizmu jest
praktycznie dwukrotnie wyzszy, niz dla Tajwanu (40) i wyno-
sion 79'°. (Nasz kraj otrzymuje w tym rankingu 47 punktow,
blizej nam wiec do Tajwanu niz do zachodnich sgsiadéw).
Nie dziwi wiec, ze ta rdznica tak silnie rzuca sie w oczy. Oj-
czyzna mojej rozmoéwczyni wyprzedza Niemcy na skali dy-
stansu wtadzy (T:58/N:35) oraz orientacji dlugodystansowej
(T:87/N:57), gdzie Polsce przyznano, odpowiednio, 68 i 49
punktéw. Co to oznacza w praktyce? Obywatele Niemiec
moga wydawac sie Tajwanczykom, podobnie jak nam, Pola-
kom, silni i sktonni do podkreslania wtasnej odrebnosci. ta-
twiej im wyrazi¢ swa opinie, nawet, jezeli jest ona odmien-
na od pogladow otoczenia. Z zyczliwoscia spojrzg oni na to,
co rugowane jest przez tradycyjne wychowanie azjatyckie.
Myslenie krytyczne zajmie tu miejsce biernego postuchu.
Wypowiedz zbudowana zostanie przede wszystkim w celu
wyjasnienia przyjetego punktu widzenia, a niekoniecznie
dla zbudowania wiezi z rozméwcg, i wolno bedzie od razu
przejs¢ do rzeczy. Da sie hotdowac wiasnym potrzebom,
a nie dobru ogétu, bez bycia posgdzonym o samolubnosc.
Innymi stowy pewne zachowania, ktére wsréd Tajwanczy-
kow wzbudzatyby zgorszenie, w kontekscie niemieckim
beda wartosciowane dodatnio. Z drugiej strony rodacy mo-
jej rozmowczyni, podobnie jak Polacy, bardziej sktonni sg
akceptowac nieréwnosci spoteczne. Od dzieci czesciej ocze-
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kuje sie, ze uszanuja wole dorostych i okazg im stosowny
szacunek. Decyzje nierzadko podjete zostang ,tam, na go-
rze" i majg by¢ bezdyskusyjnie przyjete. W Niemczech, cze-
$ciej niz w Azji, mtode pokolenie uczone bedzie samodziel-
nosci i podejmowania decyzji. Pracownika zacheci sie, aby
wypowiedziat swoje zdanie, a do gtosu czesciej dojda inno-
watorzy. W tym Swietle nie dziwi ani zachwyt Zachodem, ani
konflikt z matka, wyraznie sfrustrowang przepascia w Swia-
topogladzie. Dotozyta ona staran, aby zapewni¢ cérce elitar-
ne wyksztatcenie (na Tajwanie edukacja jest stono ptatna),
a teraz ta odptaca sie jej detronizacjg i zyje na wtasna reke:
bez meza, bez dzieci, podazajac za pasja. Nauka niemieckie-
g0, 0 ktérym matka wie tyle, co nic, stanowi kolejny krok do
destabilizacji. Nie bedzie przesadg stwierdzenie, ze to dos¢
dramatyczny bilans.

Stosunkowo wysoka punktacja na skali orientacji dtugo-
dystansowej, w ktérej Tajwan wyprzedza i Polske, i Niemcy,
oznaczac¢ bedzie gotowos¢ do podejmowania wysitkow, kto-
re mogg zaowocowac dopiero za jakis czas. W tym kontek-
$cie przektada sie to na trudy zainwestowane w postep je-
zykowy zsumowane w dalszej czesci tekstu. Przypomnijmy
tez, ze przedstawiona tu kobieta nie uczy sie ani dla celéw
osobistych, ani zawodowych, jak czyni¢ to mogg nasi roda-
cy. Nie jest to zatem orientacja instrumentalna. W moim
najnowszym badaniu nad motywacjg do nauki polskiego na
Tajwanie (Tsai 2024, w druku) pojawiajg sie zgota odmien-
ne pobudki: mtody mezczyzna uczy sie wiedziony nadzieja,
ze spotka i poslubi jakg$ dziewczyne z Polski, dostrzegajac
bliskos¢ pomiedzy swoim, dos¢ tradycyjnym, swiatopogla-
dem i tym, ktéry przypisuje Polakom. Razi go niezalezno$¢
rodaczek, zainspirowanych Zachodem i stawiajgcych na
wiasny rozwdj, a nie na rodzine. Ma zamiar ttumaczy¢ litera-
ture. Jego kolezanka natomiast, podobnie jak informatorka
w tym badaniu, nie widzi zwigzku pomiedzy naukg polskie-
go i kariera. (Oba projekty w tym zakatku Swiata zaliczane
sq do studiéw nad LOTE, czyli jezykami innymi niz angielski).

Niemiecki jawi sie mojej rozméwczyni jako jezyk trudny,
lecz wart poznania, podobnie jak w jednej z ankiet przepro-
wadzonych przed laty na Tajwanie (Lay 2008: 8). Nie doko-
na ona szeregu odkry¢, ktére uzmystowityby jej powigzania
leksykalne z mowg ojczysta, jak uczynic¢ to moga Polacy. Jest
to jednak, jak pamietamy, osoba o umysle scistym, dociekli-
wa, pasjonujaca sie filozofia, dla ktérej logicznos¢ systemu
gramatycznego jest jak zaproszenie do zabawy intelektual-
nej. Im dtuzej w tym tkwi, tym bardziej jg to wcigga. Wysoka
frekwencja wraz z szeregiem proaktywnych zachowan skta-
daja sie na jej konsekwentne postepy. Poczgtkowo sktadaty
sie na to uczestnictwo w grupie na Facebooku i oglgdanie
filmikéw na Youtube, z czasem doszedt tandem jezykowy.
Na uwage zastuguje jej mocno zarysowana autonomia,
w literaturze czesto korelowana ze wzrostem motywaciji,
zwiaszcza w Srodowisku egzolingwalnym. Jest ona naszym
sprzymierzefncem zwiaszcza wtedy, gdy rekompensujemy
brak ciggtej ekspozycji na dany jezyk, a $wiadomie podjety
wysitek utatwia przyswojenie materiatu i zrobienie z niego
wiasciwego uzytku. Z drugiej jednak strony, im silniejsza
motywacja, tym, z czasem, wieksza autonomia (Csizer i Al-
bert 2024: 40). Nalezy takze dostrzec, ze moja informator-
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ka nie przecigga struny i wie, kiedy odpocza¢. Od samych
Niemcéw uczy sie nagradza¢ za podejmowane trudy, co
pewnie dodatkowo wzmaga jej wytrwato$¢: zachowanie
kojarzone z konkretnym jezykiem jednoczesnie dodaje sit
do pracy.

Jezeli przeanalizujemy sposob, w jaki kobieta ta widzi
samg siebie w procesie nauki, dostrzezemy dwa istotne
watki. Po pierwsze, w zgodzie z tym, co sugerowali Dornyei
i Al-Hoorie (2017: 455), jej przekonanie o wiasnej biegto-
Sci w angielskim, zwifaszcza jako o swoim gtéwnym atucie
w nauce niemieckiego, jest nieco na wyrost. Nie chodzi tu
bynajmniej o umniejszanie, ale o rozwazenie, na jak dtugo
wystarczy ten raczej skromny zaséb stownictwa poparty
chwiejna znajomoscig gramatyki. Dla polskich dydaktykéw
pracujgcych z Tajwanczykami moze to by¢ przestroga, by
nie przeceniali ich ptynnosci. Po latach przezytych w Tajpej
pozwole sobie doda¢, ze informatorka ta nie jest wyjatkiem
od reguty. Drugi wazny aspekt to zaufanie do siebie i spo-
ry stopien samowiedzy, ktéry by¢ moze przychodzi z wie-
kiem. S3 to wypowiedzi sprowadzajace sie do ,znam siebie
i wiem, co i jak” oraz ,kiedy przesta¢”. Dawne metody nauki
(memoryzacja) ustepujg lepszym (stuchanie i moéwienie),
odzwierciedlajgce biezgce potrzeby. W wypowiedzi pojawia
sie uwaga o tym, ze ,niemiecki to nie wszystko", wszak liczg
sie tez spokoj i réwnowaga. Nalezy unika¢ presji kojarzonej
z tradycyjnym modelem ksztatcenia. W jej wydaniu nauka
przed czterdziestka wydaje sie by¢ pasmem pogodnych
poszukiwan, co nie oznacza, ze do wszystkiego podchodzi
entuzjastycznie. Wiele jest rzeczy budzacych zastrzezenia,
jednakze zostajg one stolerowane i nie zniechecaja do
dalszej pracy. Jak wnioskuje Huang (2019: 586), w obliczu
ograniczonych kontaktéw z krajami jezyka docelowego na-
uczyciel wywiera silny wptyw na motywacje. W omawianym
przypadku jest jednak inaczej. Informatorka uczeszcza na
zajecia, mimo, ze nie przepada za nauczycielka." Razi ja
brak wyczulenia lektorki na mozliwosci jezykowe studentéw
i jej nieczutos¢ na indywidualne potrzeby. Dostrzega tez jej
obcesowy niekiedy sposéb traktowania studentéw, gdyz -
paradoksalnie - oczekuje bardziej kolektywnych zachowan:
tagodnosci i wyrozumiatosci (0 motywujacym wptywie kli-
matu klasy pisat m.in. Gryczka, 2021: 35, zalecajgcy umac-
nianie w kursantach pewnosci siebie i unikanie zawstydza-
nia). Przede wszystkim jednak na lekcji jezyka tak zawitego
chetnie widziataby gry i zabawy. Wesota atmosfera oraz
brak ocen stanowityby dla niej wazny czynnik motywujgcy
do pracy'2. Zniechecityby jg natomiast wszelkie relikty tra-
dycyjnego systemu szkolnictwa, ktére w jej wspomnieniach
przeplataty sie niemal z groza. Do nich nalezy zaliczy¢ wspo-
mniang juz memoryzacje, ale takze czeste poprawianie bte-
dow przez nauczyciela, budzgce powszechng fobie wsrod
0s6b pragnacych zachowac twarz (o tym zjawisku szerzej
pisatam w Tsai 2015). Mowa tu o og6le doswiadczer wyno-
szonych z sali jezykowej. Wiecej o roli emocji, zwtaszcza tych
trudnych, w nauce jezyka znalez¢ mozna u Pawlaka i Kruka
(2021). Raz jeszcze przypomne, ze dokonujgc wyboru szko-
ty uczestniczka kierowata sie tatwoscig dojazdu, w ogdle
nie dostrzegajac prestizu instytucji. Mowa tu byta o szkole
oferujacej kursy najwyzszej proby, honorowane za granica,
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prowadzacej liczne szkolenia dla lektoréw i stawianej za
wzér. Mozna byto odnie$¢ wrazenie, ze moja rozmoéwczyni
nie do korca zdawata sobie sprawe z tego, w jak korzyst-
nym potozeniu sie znajdowata.

Zastanawiajace, ze jej wiedza na temat Niemiec zdobyta
zostaje gtdbwnie podczas podrézy, bo, jak przyznaje, wcze-
$niej styszata jedynie o Angeli Merkel i punktualnosci. Zwa-
zajac na fakt, ze jest ona absolwentkg prestizowego liceum
i zdobyta gruntowne wyksztatcenie, mozna sie dziwi¢, ze nie
wspomniata o nikim innym. (Nas moze ta niewiedza mocno
razi¢, ale ktos mégtby ten uktad odwroéci¢ i zapytad, ile prze-
cietny Polak tak naprawde wie o Chinach). Skad zatem silna
wola poznania akurat tego kraju, nie wspominajac o podje-
ciu studidw, jezeli na wejsciu tak niewiele sie o nim czytato
i styszato? By¢ moze ta poczatkowa fascynacja ,w ciemno”
z czasem przerodzita sie w zaskakujgco powazny uktad, da-
jacy nowe punkty odniesienia i sposoby nawigacji.

Na marginesie pozwole sobie nadmienic, ze jezeli chodzi
o metodologie, to wywiad niewatpliwie pozwala na dogteb-
niejsze poznanie pogladow badanych oséb. Podczas gdy
Lay (2008: 10) zadowala sie w kwestionariuszu zdawkowa
odpowiedzig, ze niemiecki jest ,ciekawy” (/ find learning Ger-
man very interesting), rozmowa daje szanse nakfonienia do
namystu. Okreslenie ,interesujgce” pojawia sie w wypowie-
dziach Tajwanczykéw na kazdym kroku i oni sami rzadko
zastanawiajg sie, co to wiasciwie znaczy. Moja informatorka
zaskoczona byta tym, ze mnie to nie wystarczyto. Z niema-
tym trudem poparta te opinie wyjasnieniem, ze ciekawig jg
czasowniki rozdzielnie ztozone. Dodam ponadto, ze wywia-
dy stanowity dla nas obu okazje do lepszego poznania sie,
a uczestniczka byta zadowolona, ze kto$ jej wreszcie stucha.
Poczatkowe zaskoczenie mojg prosba o udziat w badaniu
z czasem ustapito miejsca zrozumieniu dla moich zamia-
réw. Dzi$, p6t roku pdzniej, mysle o niej w kategoriach do-
brej kolezanki, wdzieczna za jej otwartos¢ i zaufanie.

Powyzsze badanie ma jednak i swoje niedostatki. Przede
wszystkim nie okreslam, jakie obiektywne wyniki osiggneta
uczaca sie. Ukazuje jg jednak, a to tez istotne, jako poten-
cjalng klientke zainteresowang optacaniem kolejnych kur-
séw. Opisanych powyzej wynikéw nie mozna przyktada¢ do
wszystkich, gdyz nie kazdy tak serio podchodzi do pracy,
jesdli wolno mi w tym miejscu podwazy¢ mit pracowitego
Azjaty. Raz jeszcze przypomne, ze jej motywacja do nauki
niemieckiego byta znacznie wieksza, niz u wiekszosci grupy.
MiatySmy ponadto przywilej pracy z wysoce wykwalifiko-
wanymi lektorami, ktérzy, mimo kilku potknie¢, w sposéb
charyzmatyczny inspirowali nas do nauki, co stanowito
0 wyjatkowosci naszego potozenia. Byta to zatem najwyz-
szej préby rama dla podejmowanych wysitkéw. Jest jeszcze
jedna rzecz warta uwagi. Rodzina mojej informatorki jawi
sie jako dos¢ tradycyjna. Miejmy na wzgledzie, ze wielu Taj-
wanczykow aspiruje do kosmopolityzmu i w takich sSrodowi-
skach sytuacja przedstawiataby sie inaczej.

Celem powyzszego studium przypadku, jak stwierdzono
na samym poczatku, byto uswiadomienie polskim nauczy-
cielom tego, co moze sktoni¢ dorosta osobe z Tajwanu do
nauki niemieckiego, jezyka odlegtego nie tylko pod wzgle-
dem geograficznym, ale i systemowym. Zamierzenia te,
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jak mniemam, zostaty osiggniete. Nalezy mie¢ na uwadze,
ze przytoczonych powyzej ustalen nie da sie odnosi¢ do
wszystkich rodakéw mojej informatorki. Wartos¢ tej ana-
lizy tkwi, przede wszystkim, w ukazaniu kontrastu pomie-
dzy Wschodem i Zachodem, pozwalajagcego nam, Polakom,
umiejscowi¢ nasz wiasny punkt widzenia w nieco innym
wymiarze. Niewatpliwie literatura przedmiotu zyskataby
na kolejnych tego typu wgladach na motywacje do nauki
jezykdw, uwzgledniajgcych istnienie bardziej ztozonych
perspektyw badawczych i czerpigcych z ich bogactwa. Nie
jestem Tajwanka i nie jestem Niemka, co jednak nie dys-
kwalifikuje mojego spojrzenia na problem. Zachecatabym
ponadto rodzimych badaczy do zwrécenia sie w kierunku
cudzoziemcdw uczeszczajgcych na kursy w polskich szko-
tach jezykowych. Ludzie ci nie sg jedynie przypadkowym
dodatkiem. Wrecz przeciwnie: ich perspektywa moze po-
szerzy¢ nasze horyzonty, na czym bez watpienia zyskaja
WSszyscy zainteresowani.

Natalia Tsai

Relacje czworga z jej towarzyszy, z racji objetosci, nie wtgczono do
tekstu i zostang one oméwione w osobnych publikacjach.
Tajwan z zadnym z krajéw niemieckojezycznych bezposredniej
stycznosci nie miat, cho¢ w siedemnastym wieku byt krétko skoloni-
zowany przez Holendréw.
Nawigzuje tu do swojego badania nad motywacjg do nauki polsz-
czyzny na Tajwanie (Tsai, 2024). Na te chwile tekst jest w druku.
W tekscie tym szerzej omoéwione zostaty gtéwne nurty w badaniach
nad motywacjg do nauki jezykéw obcych, ktérych tu nie bede po-
nownie referowac, by nie dublowa¢ zrodet.
Podobne spostrzezenia dotyczg wielu innych filologii, w tym, nie-
stety, takze stowianskiej, w ramach ktérej odbywaja sie lektoraty
polskiego.
Byto to dla mnie istotne jako dla dydaktyka jezykéw zachodnich
zainteresowanego stosowanymi przez Tajwanczykéw strategiami
nauki.
Oznacza to, ze cho¢ skonczyta dwa fakultety, to jej status akademic-
ki wcigz byt stosunkowo niski.
Nie opusciwszy zadnych zaje¢, bytam w stanie przywotac z pamieci
wiekszos$¢ epizoddw opisanych przez informatorke. W tlumaczeniu
staratam sie oddac jej wysoce potoczny styl wypowiedzi.
Mowa tu o ksigzce Randi Zuckerberg, Pick Three: You Can Have It All
(Just Not Every Day), wydanej w roku 2018 naktadem Harper Collins
Publishers.
Dzielnica Nowego Tajpej, oddalona od omawianej szkoty o ponad
dwadziescia stacji metra.
1% Country comparison tool (hofstede-insights.com). Za zapoznanie
mnie przed laty z dorobkiem Hofstedego jestem wdzieczna mojej
Pani Promotor, Profesor Grazynie Zarzyckiej z tédzkiej polonistyki.
Podobng postawe prezentuje kontynuujac nauke na poziomie A2.
Ten etap kursu (pierwszy kwartat 2024) nie wchodzi jednak w za-
kres badan omoéwionych w tym tekscie.
Zainteresowanych tym zagadnieniem pozwole sobie odesta¢ do
prac T. Siek-Piskozub oraz do tédzkiej publikacji pt. ,Ludycznos¢
w (glotto)dydaktyce”.
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"  DOBRE PRAKTYKI

Analiza wybranych przypadkow
organizacji wycieczek szkolnych

PATRYCJA MISKOW

W kontekscie edukacyjnym, wycieczki stanowig doskonatg metode nauczania, umozliwiajgcg uczniom doswiadczenie
wiedzy w praktyce i w kontekscie rzeczywistym. Dobrze zaplanowana wycieczka nie tylko wzbogaca wiedze teore-
tyczng uczniéw, ale réwniez rozwija ich umiejetnosci interpersonalne, organizacyjne i spoteczne. W ponizszej analizie
przedstawiono kilka przyktadéw dobrze zorganizowanych wycieczek, ktére stanowig inspiracje do efektywnej organi-

zacji takich wydarzen.

Wycieczka do muzeum historycznego
- wzbogacenie wiedzy o przesztosci

Opis wycieczki: wycieczka do muzeum historycznego
(np. Muzeum Powstania Warszawskiego) zostata zorga-
nizowana w taki sposéb, aby uczniowie klasy VII szkoty
podstawowej mogli bezposrednio obcowac z eksponata-
mi dotyczacymi Il wojny Swiatowej. Zajecia byly potaczone
z warsztatami, ktére pozwalaty na gtebsza analize wybra-
nych wydarzen historycznych. Nauczyciel przed wyjazdem
przeprowadzit zajecia przygotowawcze, na ktérych ucznio-
wie zapoznali sie z kontekstem historycznym, a takze z py-
taniami, ktére mieli zada¢ przewodnikowi muzeum.

Analiza skutecznosci:

+ wartos¢ edukacyjna: wycieczka miata ogromna wartos¢
edukacyjng, gdyz umozliwita uczniom zobaczenie i do-
tkniecie przedmiotéw, ktére maja bezposredni zwigzek
z omawianymi w szkole tematami historycznymi. Warsz-
taty w muzeum pozwolity uczniom na gtebsze zrozumie-
nie emocji i doswiadczen ludzi zyjacych w czasie wojny, co
zwiekszyto zaangazowanie i zrozumienie tematu.

+ przygotowanie: nauczyciel zadbat o to, aby uczniowie
byli odpowiednio przygotowani do wycieczki. Dzieki
temu, uczestniczyli w niej aktywnie, zadawali trafne pyta-
nia i brali udziat w dyskusjach.

+ pozytywne efekty: uczniowie po powrocie do szkoty
podzielili sie swoimi wrazeniami i spostrzezeniami, co
pomogto utrwali¢ wiedze. Dodatkowo, wycieczka miata
wplyw na rozwéj empatii uczniéw i ich zdolnos¢ do anali-
zy trudnych tematoéw historycznych.

Wycieczka do rezerwatu przyrody
- nauka o ekosystemach

Opis wycieczki: uczniowie klasy VI szkoty podstawowej
wzieli udziat w wycieczce do rezerwatu przyrody, gdzie pod
okiem przewodnika przyrodniczego poznali rézne ekosyste-
my oraz zagrozenia dla bioréznorodnosci. Wycieczka miata
na celu zapoznanie uczniéw z tematem ochrony Srodowi-
ska i znaczenia ochrony gatunkéw roslinnych i zwierzecych.
Czescig wycieczki byty obserwacje terenowe, podczas kto-
rych uczniowie mieli za zadanie dokumentowa¢ napotkane
gatunki roslin i zwierzat oraz ich Srodowisko.

Analiza skutecznosci:

+ wartos¢ edukacyjna: dzieki bezposredniemu kontaktowi
z naturg uczniowie byli w stanie lepiej zrozumie¢ zalezno-
$ci w ekosystemach, a takze zauwazy¢, jak duzy wptyw na
Srodowisko maja czynniki zewnetrzne, takie jak dziatal-
nos¢ cztowieka. Zajecia terenowe pozwolity uczniom na
aktywne zaangazowanie sie w nauke.

+ zréznicowanie metod nauczania: wycieczka byta pota-
czeniem tradycyjnego wyktadu z aktywnosciag praktyczna.
Uczniowie mieli mozliwos¢ samodzielnie rozpoznawac
rosliny i zwierzeta, co sprawito, ze nauka stata sie bardziej
przystepna i angazujaca.

+ pozytywne efekty: uczniowie po wycieczce zaczeli bar-
dziej interesowac sie tematyka ochrony Srodowiska, co
zaowocowato wiekszym zaangazowaniem w inicjatywy
ekologiczne w szkole. Wykorzystanie metod aktywnych
sprzyjato rébwniez rozwojowi umiejetnosci pracy w gru-
pie.

Wycieczka do zaktadu produkcyjnego -
zastosowanie teorii w praktyce

Opis wycieczki: dla uczniéw szkét Srednich, ktérzy ucza
sie przedmiotéw technicznych, zorganizowano wycieczke
do zaktadu produkcyjnego, w ktérym odbywata sie produk-
cja maszyn przemystowych. Celem wycieczki byto zapozna-
nie uczniéw z nowoczesnymi technologiami produkcji oraz
zastosowaniem teorii fizyki, matematyki i inzynierii w prak-
tyce. Wycieczka obejmowata zwiedzanie réznych dziatéw
zaktadu, gdzie uczniowie mieli okazje zobaczy¢, jak dziatajg
nowoczesne maszyny, oraz jak proces produkcyjny jest za-
rzadzany i optymalizowany.

Analiza skutecznosci:

« wartos¢ edukacyjna: wycieczka miata ogromne znacze-
nie edukacyjne, poniewaz uczniowie mogli zobaczy¢, jak
ich wiedza teoretyczna jest wykorzystywana w rzeczy-
wistych procesach produkcyjnych. Zrozumieli, jak fizyka
i matematyka znajdujg zastosowanie w codziennej pracy
inzynieréw i pracownikéw produkgji.

+ dopasowanie do programu nauczania: wycieczka byta
bezposrednio zwigzana z tresciami nauczania, co umoz-
liwito uczniom lepsze przyswajanie wiedzy. Byta to takze
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doskonata okazja do zobaczenia praktycznych przykta-
dow zastosowania nowoczesnych technologii.

+ pozytywne efekty: wycieczka zmotywowata uczniéow do
dalszego zgtebiania tematdéw zwigzanych z inzynierig
i technologia. Ponadto, spotkanie z praktykami z branzy
pozwolito uczniom pozna¢ rézne Sciezki kariery zawodo-
wej.

Wycieczka do miasta z bogatym dziedzictwem
kulturowym - gczenie historii z kulturg

Opis wycieczki: wycieczka miata miejsce w jednym
zmiast, ktére jest znane z bogatego dziedzictwa kulturowe-
go, takim jak Krakéw czy Gdansk. Uczniowie uczestniczyli
w zwiedzaniu miejsc o szczegdlnym znaczeniu historycz-
nym, takich jak zamki, koscioty, stare rynki oraz muzea.
Podczas wycieczki uczniowie mieli okazje poznac¢ nie tylko
historie tych miejsc, ale takze tradycje i obyczaje zwigzane
zdanym regionem. Program obejmowat réwniez spotkania
z lokalnymi przewodnikami i artystami.

Analiza skutecznosci:

+ wartos¢ edukacyjna: wycieczka pozwolita uczniom na
potaczenie wiedzy z zakresu historii i kultury. Dzieki bez-
posredniemu kontaktowi z zabytkami, uczniowie mogli
lepiej zrozumiec kontekst historyczny, w jakim rozwijata
sie kultura danego regionu.

* zaangazowanie uczniéw: uczniowie aktywnie uczestni-
czyli w wycieczce, zadawali pytania przewodnikom i brali
udziat w zajeciach edukacyjnych organizowanych w mu-
zeach. Zwiekszyto to ich zaangazowanie i poczucie, ze
nauka jest nie tylko przyswajaniem wiedzy, ale takze do-
Swiadczeniem.

+ pozytywne efekty: wycieczka miata wptyw na rozwoéj po-
staw patriotycznych uczniéw, umozliwiajgc im lepsze zro-
zumienie bogatej historii Polski oraz regionu, w ktérym
mieszkaja.

Wszystkie opisane wycieczki majg wspolng ceche - tacza
teorie z praktyka, a takze wykorzystujg réznorodne me-
tody nauczania. Dobre przygotowanie, dopasowanie wy-
cieczki do programu nauczania oraz aktywne uczestnictwo
uczniéw w wycieczkach sprawiaja, ze majg one ogromna
wartos¢ edukacyjna. Wycieczki te nie tylko wzbogacajg wie-
dze uczniéw, ale réwniez rozwijajg ich umiejetnosci spo-
teczne, organizacyjne i interpersonalne, co wptywa na ich
og6lny rozwo;.

Nieprawidtowosci i konsekwencje prawne
zwigzane z organizowaniem wycieczek

Organizacja wycieczek turystycznych wigze sie z odpo-
wiedzialnoscig prawnga, zarébwno po stronie organizatora,
jak i uczestnikéw. Naruszenia przepiséw prawnych w tej
dziedzinie moga prowadzi¢ do powaznych konsekwencji
prawnych, ktére obejmujg kary administracyjne, a takze
cywilne. Warto przyjrzec sie najczestszym przypadkom nie-
prawidtowosci i ich potencjalnym konsekwencjom.

1) Brak wymaganych licencji i zezwolen

Organizowanie wycieczek turystycznych w Polsce wyma-
ga uzyskania odpowiednich licencji i zezwoleh. Przepisy
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prawa, w tym ustawa o ustugach turystycznych, naktadaja
obowigzek rejestracji dziatalnosci turystycznej i posiadania
odpowiednich licencji, ktére sg wydawane przez odpowied-
nie organy panstwowe.

Nieprawidtowos¢: organizowanie wycieczek bez odpo-
wiedniej licencji.

Konsekwencje prawne: jesli organizator nie posiada
wymaganych zezwolen, moze zosta¢ ukarany grzywng lub
karg administracyjna. Ponadto, uczestnicy wycieczek moga
wystepowac o odszkodowanie w przypadku probleméw
z realizacjg ustugi. Tego typu nieprawidtowosci mogg row-
niez prowadzi¢ do odpowiedzialnosci cywilnej za niewyko-
nanie umowy.

2) Niewtasciwe zawieranie umow z uczestnikami

Umowa zawierana z uczestnikami wycieczki powinna
spetniac¢ okreslone wymagania prawne, w tym jasne okre-
Slenie warunkéw ustugi turystycznej, cen, terminéw i odpo-
wiedzialnos$ci organizatora za ewentualne zmiany lub nie-
dogodnosci.

Nieprawidtowos¢: brak pisemnej umowy lub umowa za-
wierajgca niejasne zapisy dotyczgce warunkéw ustugi, cen
czy polityki zwrotow.

Konsekwencje prawne: w przypadku braku umowy lub
nieprawidtowych zapiséw, uczestnicy moga zada¢ odszko-
dowania lub uniewaznienia umowy. Organizator moze
ponie$¢ odpowiedzialno$¢ za niewykonanie umowy lub jej
niewfasciwe wykonanie, co skutkuje roszczeniami cywilny-
mi ze strony uczestnikow.

3) Brak informacji o zagrozeniach zdrowotnych i bez-
pieczenstwie

Zgodnie z przepisami prawa, organizator wycieczek ma
obowigzek poinformowania uczestnikdw o potencjalnych
zagrozeniach zwigzanych z wycieczka, w tym zagrozeniach
zdrowotnych, warunkach pogodowych czy koniecznosci
posiadania odpowiednich szczepien.

Nieprawidtowos$¢: nieprzekazanie petnych informacji
0 zagrozeniach, w tym o wymaganiach zdrowotnych lub
o specyfice terenu, na ktérym odbywa sie wycieczka.

Konsekwencje prawne: w przypadku narazenia uczestni-
kéw na niebezpieczeristwo bez wczesniejszego ostrzezenia,
organizator moze ponies¢ odpowiedzialno$¢ za wypadki,
urazy czy zachorowania uczestnikéw, co wigze sie z ko-
niecznoscig wyptacenia odszkodowan oraz odpowiedzial-
noscig cywilng.

4) Zaniedbania w zakresie ubezpieczenia turystycznego

Organizator wycieczek turystycznych ma obowigzek za-
pewnienia odpowiedniego ubezpieczenia dla uczestnikow,
ktére obejmuje zaréwno ubezpieczenie zdrowotne, jak
i ubezpieczenie od nastepstw nieszczesliwych wypadkéw
(NNW).

Nieprawidtowos¢: brak odpowiedniego ubezpieczenia
lub niewtasciwa informacja na temat dostepnych polis.

Konsekwencje prawne: jesli organizator nie zapewni
ubezpieczenia lub nie poinformuje o jego warunkach, moze
ponie$¢ odpowiedzialnos¢ finansowg za wszelkie koszty
zwigzane z leczeniem, wypadkami czy innymi zdarzeniami,
ktére miaty miejsce podczas wycieczki. W takim przypadku
uczestnicy moga domagac sie odszkodowania.



PRZEGLAD EDUKACYJNY 1(136)

5) Niedotrzymanie warunkéw programu wycieczki

Wielu organizatoréw wycieczek oferuje z géry ustalony
program, w ktérym zawarte sg szczegétowe informacje
o miejscach, ktére zostang odwiedzone, czasie trwania wy-
cieczki, oraz swiadczonych ustugach.

Nieprawidtowos$¢: zmiana programu wycieczki, skréce-
nie jej czasu trwania lub niezrealizowanie zaplanowanych
atrakcji bez wczesniejszego poinformowania uczestnikow.

Konsekwencje prawne: w takim przypadku organizator
moze ponie$¢ odpowiedzialnos$¢ za niewykonanie umowy,
co moze skutkowac koniecznoscig zwrotu pieniedzy uczest-
nikom lub wyptatg odszkodowania. Dodatkowo, jesli zmia-
ny miaty wplyw na bezpieczenstwo uczestnikéw, organiza-
tor moze by¢ pociggniety do odpowiedzialnosci cywilnej.

6) Nieprzestrzeganie norm dotyczacych transportu

Jesli organizator wycieczki zapewnia transport uczestni-
kéw, musi spetni¢ okreslone wymagania dotyczace bezpie-
czenstwa pojazdoéw, kwalifikacji kierowcdw, a takze warun-
kow podrozy.

Nieprawidtowos¢: wykorzystywanie pojazdow, ktére nie
spetniajg norm bezpieczenstwa, lub zatrudnianie kierow-
céw bez odpowiednich kwalifikacji.

Konsekwencje prawne: w przypadku wypadkéw lub in-
cydentéw zwigzanych z niewtasciwym transportem, organi-
zator moze zostac pociggniety do odpowiedzialnosci cywil-
nej lub karnej, a takze zmuszony do wyptaty odszkodowan
za szkody.

7) Naruszenie przepiséw ochrony srodowiska

Organizowanie wycieczek turystycznych moze wigzac
sie z dziatalnoscia, ktéra wplywa na $rodowisko naturalne,
szczegdlnie w przypadku wyjazdéw do parkéw narodowych,
rezerwatow przyrody czy innych chronionych obszaréw.

Nieprawidlowos$¢: niezastosowanie sie do przepiséw
ochrony $rodowiska, takich jak zakazy wstepu na okreslone
tereny, zanieczyszczanie srodowiska lub niszczenie przyrody.

Konsekwencje prawne: naruszenie przepiséw ochro-
ny srodowiska moze prowadzi¢ do kar administracyjnych,
grzywien oraz odpowiedzialnosci cywilnej. W skrajnych
przypadkach, w zaleznosci od powagi wykroczenia, organi-
zator moze stang¢ przed sgdem karnym.

8) Brak nadzoru nad prowadzeniem dziatalnosci przez
podwykonawcéw

Wielu organizatoréow wycieczek korzysta z ustug podwy-
konawcéw, takich jak hotele, przewoznicy, przewodnicy
turystyczni czy organizatorzy atrakcji. Organizator jest od-
powiedzialny za zapewnienie, ze podwykonawcy spetniajg
wymagania prawne i jakosciowe.

Nieprawidtowos¢: brak odpowiedniego nadzoru nad
podwykonawcami, co moze skutkowa¢ niewykonaniem
ustugi lub jej niewtasciwym wykonaniem.

Konsekwencje prawne: jedli ustugi dostarczone przez
podwykonawcéw sg wadliwe, organizator moze ponies¢
odpowiedzialno$¢ cywilng wobec uczestnikdw wycieczki,
niezaleznie od tego, czy podwykonawca dziatat zgodnie
Z UMmowa.

Naruszenia przepiséw zwigzanych z organizowaniem
wycieczek turystycznych mogg prowadzi¢ do powaznych
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konsekwencji prawnych dla organizatora, takich jak kary
finansowe, odpowiedzialnos¢ cywilna, a w skrajnych przy-
padkach takze odpowiedzialno$¢ karna. Dlatego niezwykle
wazne jest, aby organizatorzy przestrzegali obowigzujgcych
przepiséw prawnych, dbali o jako$¢ swiadczonych ustug
i zapewniali bezpieczenstwo uczestnikéw wycieczek.

Whioski i rekomendacje dotyczace
poprawy organizacji wycieczek szkolnych

Organizacja wycieczek szkolnych jest kluczowym elemen-
tem edukacji, wptywajacym na rozwdj uczniéw oraz ich
zaangazowanie w nauke. Wnioski oraz rekomendacje do-
tyczace usprawnien organizacyjnych i dokumentacyjnych
moga pomaéc poprawic jakos¢ oraz bezpieczenstwo tych
wyjazdoéw. Ponizej przedstawiam szczegbtowe propozycje
w tych dwoch obszarach.

Propozycje usprawnien w zakresie organizacji wycieczek

szkolnych:

1) Lepsza komunikacja miedzy szkota a rodzicami

*+ nalezy wprowadzi¢ obowigzek regularnego informowa-
nia rodzicéw o planowanych wycieczkach, w tym o celu,
programie, kosztach oraz zasadach bezpieczenstwa.

+ powinna zosta¢ stworzona platforma internetowa (np.
aplikacja lub dedykowana strona internetowa), na ktérej
rodzice bedg mogli tatwo uzyskac¢ wszystkie niezbedne
informacje oraz zadawac pytania.

2) Precyzyjnie zaplanowany program wycieczki

+ program wycieczki powinien by¢ bardziej szczegdtowy,
uwzgledniajgc godziny rozpoczecia i zakonhczenia po-
szczegblnych atrakcji, przerwy oraz czas na odpoczynek.
Powinno sie unikac zbyt napietego harmonogramu, ktory
moze powodowac zmeczenie uczniow.

+ plan wycieczki powinien by¢ dostosowany do wieku
uczestnikdw, aby zapewni¢ im odpowiednig dawke wie-
dzy oraz rozrywki.

3) Lepsze przygotowanie opiekundéw

+ kazdy nauczyciel petnigcy funkcje opiekuna wycieczki po-
winien by¢ odpowiednio przeszkolony w zakresie pierw-
szej pomocy, radzenia sobie w sytuacjach kryzysowych
oraz komunikacji z rodzicami i uczniami.

+ nalezy ustali¢ jasne zasady odpowiedzialnosci opieku-
néw, w tym podziat grup ucznidéw, tak aby kazdy opiekun
miat pod opieka okreslong liczbe dzieci.

4) Dostosowanie wycieczek do potrzeb uczniéw z réz-
nymi potrzebami edukacyjnymi

+ w planowaniu wycieczek powinno sie uwzglednia¢ po-
trzeby ucznidéw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci
lub trudno$ciami w nauce. Nalezy zapewni¢ odpowied-
nie udogodnienia, takie jak dostosowanie transportu,
dostepnos¢ dla wozkoéw inwalidzkich czy specjalistyczna
pomoc edukacyjna.

+ programy wycieczek réwniez powinny uwzgledniac ele-
menty edukacyjne, ktére pozwolg wszystkim uczestni-
kom w petni zaangazowac sie w aktywnosci.

5) Doktadna weryfikacja miejsc, ktére sg odwiedzane

+ kazda wycieczka powinna by¢ zaplanowana w taki spo-

séb, aby miejsca odwiedzanego byty wczesniej doktadnie
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sprawdzone pod katem bezpieczehstwa. Wazne jest tak-
ze sprawdzenie dostepnosci toalet, medycznych punk-
tobw pomocy, a takze infrastruktury dla oséb z niepetno-
sprawnosciami.
6) Zaangazowanie uczniow w planowanie wycieczki

+ dobrze, jesli uczniowie majg mozliwos¢ wspottworzenia
programu wycieczki, np. poprzez wybor atrakgji lub udziat
w przygotowywaniu materiatéw edukacyjnych. Taki spo-
s6b zaangazowania moze zwiekszy¢ ich motywacje oraz
uczyni¢ wycieczke bardziej atrakcyjna.

Propozycje usprawnieh w zakresie dokumentacji wycie-

czek szkolnych:

1) Stworzenie standardowych wzorcéw dokumentéw

* nalezy opracowac i wprowadzi¢ standardowe wzory do-
kumentéw, takich jak formularze zgody rodzicéw, listy
kontrolne dla opiekundw, raporty po wycieczce czy oceny
bezpieczenstwa. Standaryzacja dokumentéw pozwoli na
usprawnienie catego procesu organizacyjnego.

2) Elektroniczna dokumentacja wycieczek

+ wprowadzenie elektronicznej formy dokumentacji (np.
aplikacja mobilna) pozwoli na szybszy dostep do istot-
nych informacji, takich jak lista uczestnikéw, harmono-
gram wycieczki czy dane kontaktowe. Moze to réwniez
utatwic¢ zarzadzanie danymi i ich archiwizowanie.

+ elektroniczna dokumentacja pozwala na szybkie przeka-
zywanie informacji do rodzicéw oraz nauczycieli, co zmi-
nimalizuje ryzyko pominiecia istotnych danych.

3) Dokumentacja ryzyka i ocena bezpieczenstwa

+ kazda wycieczka powinna zawiera¢ doktadng dokumen-
tacje dotyczgcg oceny ryzyka. Nalezy wprowadzi¢ system,
w ktorym opiekunowie i organizatorzy beda systema-
tycznie przeprowadza¢ ocene ryzyka przed wyjazdem,
uwzgledniajac takie czynniki jak warunki pogodowe, do-
stepnos¢ stuzb medycznych czy specyfika miejsc, do kté-
rych sie udaja.
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opracowanie szczegdtowego planu dziatan na wypadek
nieprzewidzianych sytuacji, takich jak zagrozenie zdrowia
lub utrata orientacji w terenie, moze zminimalizowac ry-
zyko wypadkéw.

4) Dokumentowanie opinii uczestnikéw

po kazdej wycieczce warto zebra¢ opinie zaréwno od
uczniéw, jak i od opiekunéw na temat organizacji, atrak-
¢ji oraz ogdlnej jakosci wyjazdu. Takie informacje moga
stanowi¢ cenne Zrodto wiedzy, ktore pozwala na ciggte
doskonalenie przysztych wycieczek.

wprowadzenie systemu ocen, ktéry bedzie anonimowy
i fatwy w obstudze, moze zacheci¢ uczniéw do dzielenia
sie swoimi wrazeniami i sugestiami.

5) Kompleksowa dokumentacja zdrowotna uczestnikéw
w kazdym przypadku przed wyjazdem powinna by¢ ze-
brana petna dokumentacja zdrowotna uczniéw, zawie-
rajgca m.in. informacje o alergiach, zazywanych lekach
czy ewentualnych przeciwwskazaniach do okre$lonych
aktywnosci. Moze to zosta¢ zintegrowane z systemem
elektronicznej dokumentacji.

regularna aktualizacja danych zdrowotnych zapewni, ze
opiekunowie beda dobrze przygotowani na wszelkie sy-
tuacje zdrowotne.

Whioski i rekomendacje dotyczace organizacji i doku-

mentacji wycieczek szkolnych wskazujg na koniecznos¢
wprowadzenia systemowych usprawnien w procesie przy-
gotowan, zarzadzania oraz ewaluacji wyjazdéw. Przemy-
$lana organizacja, lepsza komunikacja z rodzicami oraz
rzetelna dokumentacja, zaréwno w formie papierowej, jak
i elektronicznej, pozwolg na zwiekszenie bezpieczenstwa
i komfortu uczestnikéw wycieczek szkolnych.

Patrycja Miskéw
Zespot Szkoét Specjalnych w Wieluniu
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Wszystkie drogi prowadzg do...

biblioteki!
ANNA KLUKA

Kiedy ponad 20 lat temu wybieratam kierunek studiéw, wie-
dziatam jedno: chce zosta¢ nauczycielem. Tak podpowiadat
mi z przekonaniem wewnetrzny gtos. Zajecia na uczelni
i praktyki w szkotach utwierdzity mnie w tym przekonaniu.
Nie dziwi wiec fakt, ze ukonczytam studia filologiczne na Ut
i podjetam prace jako polonistka.

Owszem - mimo uptywu lat nadal uwielbiatam prace
z uczniami, tworcze dziatania, nowe wyzwania. Paradoksal-
nie wtasnie tym trudniej byto mi zaakceptowac fakt, ze doba
ma jedynie dwadziescia cztery godziny i nie jestem w stanie
godzi¢ w jej ramach pracy zawodowej, zycia rodzinnego,
zainteresowan, marzen. Egzaminy, tony wypracowan, ze-
szyty, testy, oceny, obowigzki wychowawcy klasy, pietrza-
ce sie dokumenty, akademie, wycieczki, przygotowywanie
ciekawych lekcji i materiatéw, kontakty z rodzicami, pomoc
psychologiczno-pedagogiczna, akcje, konkursy, kiermasze,
zbiorki. Kropka nad ,i” staty sie trudy nauczania zdalnego,
izolacja, rosnaca frustracja (o zarobkach czy nastrojach po
strajkach nawet nie ma sensu wspominag). | nie - to nie byto
wypalenie zawodowe - nadal pragnetam by¢ nauczycielem
i nie chciatam opusci¢ szkoty jako miejsca pracy. Czutam, ze
mam jeszcze wiele do zaoferowania szkole, uczniom.

Zycie potrafi zaskakiwa¢, czasami podsuwa nieoczywiste
rozwigzania, a jedyng statg w zyciu - sg zmiany. W mojej sy-
tuacji kluczowe okazato sie niespodziewane pytanie starszej
kolezanki - czy nie mys$latam o pracy w bibliotece szkolnej?
Planowata bowiem odejscie na emeryture i poszukiwata
godnego nastepcy, gdyz poswiecita pracy w naszej szkolnej
bibliotece serce i 30 lat zycia.

Wbrew pozorom nie byta to tatwa decyzja - rezygnowa-
tam z ugruntowanej pozycji i stabilnej sytuacji - wszak jako
nauczyciel jezyka polskiego pracowatam 15 lat. Miatam wy-

pracowane materiaty, sprawdzone metody i formy pracy,
ktore doceniali uczniowie, rodzice, dyrekcja. Wszystko za-
czynatam wiec od poczatku, majac swiadomos¢, ze przyj-
dzie mi sie zmierzy¢ z nowymi trudnosciami i wyzwania-
mi - od skomplikowanych codziennych prac technicznych
poczawszy, poprzez prace 30 godzin tygodniowo, az na
krzywdzacych stereotypach dotyczacych pracy w bibliotece
skohczywszy. Z drugiej strony intuicja podpowiadata mi, ze
biblioteka szkolna to wspaniate mozliwosci, a w mojej gto-
wie rodzito sie coraz wiecej pomystéw.

Entuzjazm i powiew Swiezosci sprawiaty, ze nie przerazity
mnie ani podreczniki (ktére czekaty na moje opracowanie
juz w sierpniu oraz dystrybucje na poczatku wrzesnia), ani
ogrom prac porzadkowych na poczatku. Staratam sie dzia-
tac logicznie i mozliwie szybko przesztam do prowadzenia
akgji bibliotecznych promujacych czytelnictwo, ktére przy-
ciggnely do biblioteki uczniéw, a mnie daty satysfakcje. Po-
miedzy konkursami, dziataniami pedagogicznymi, robitam
skontrum. Potem przyszedt czas na naprawde gruntowne
porzadki i duzg selekcje starych zbioréw. Ogrom pracy,
Sleczenie w ksiegach inwentarzowych, ubytkowanie, ukfa-
danie.

Tak minat pierwszy rok pracy na stanowisku nauczyciela
bibliotekarza. Byto ciezko, ale satysfakcja wynagradzata tru-
dy. Udato sie przyciggnac uczniéw, stworzy¢ dla nich przy-
jazna przestrzen i przeprowadzi¢ mnéstwo dziatan, m.in.
Swietowalismy razem:

+ Dzien Kropki we wrzes$niu, gdzie uczniowie po wspdélnym
przeczytaniu historii Vashti dekorowali kropki, odkrywa-
jac swoje talenty i kreatywnos¢,

+ pazdziernik - Miesigc Bibliotek Szkolnych, gdzie starsi
czytali mtodszym, pojawit sie bookcrossing,
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+ Miedzynarodowy Dzien Postaci z Bajek - tworzylimy ra-
zem malowanke XXL,

+ mikotajki - opakowatam w kolorowy papier prezentowy
ksigzke ,Nowe przygody Mikotajka” i utozytam jg pod
choinkg z prostym poleceniem: ,Zgadnij, ile mam stron!”,
w akcji chetnie wzieto udziat wielu ucznidéw i nauczycieli -
to Swietna zabawa dla catej szkoty,

+ walentynki, z okazji ktérych zorganizowatam akcje ,Z mi-
tosci do ksigzek” (uczniowie na karteczkach w ksztatcie
serca pisali krétkie recenzje ukochanych ksigzek),

* w marcu w Dniu Kobiet czytelnicy poszukiwali ksigzek
z imionami zenskimi w tytutach, co byto Swietng zabawg,
a takze okazjg do wypozyczenia zapomnianych ksigzek,

+ w kwietniu uczcitam Miedzynarodowy Dzieh Ksigzki
dla Dzieci wycieczkg do pobliskiej biblioteki, zajeciami
i wspolnym z uczniami czytaniem basni Andersena, two-
rzyliSmy takze plakaty i inne prace plastyczne.
Zorganizowatam tez wiele konkurséw promujacych:

+ czytelnictwo, m.in.: na lapbook dotyczacy ulubionej ksigz-
ki, portret ulubionego bohatera literackiego konkursy
pieknego czytania, konkurs fotograficzny sleeveface
»Z ksigzka mi do twarzy”;

+ poezje m.in. konkursy recytatorskie z nauczycielka jezyka
polskiego (poezja W. Szymborskiej - patronki roku 2023,
Cz. Mitosza - patrona roku 2024, poezja o tematyce wio-
sennej, poezja dotyczaca uczuc);

+ samga biblioteke - plastyczny ,Biblioteka moich marzen”
czy ,Listy do M."” (uczniowie pisali listy do Mikotaja z pros-
ba o konkretne zmiany w bibliotece).

Podmuch wiatru zmian w moje zawodowe skrzydta
sprawit, ze postanowitam siegna¢ po wiecej. Caty czas sie
szkolitam, rozwijatam i wiedziatam, ze biblioteka to miej-
sce przysztosci. Owszem - potrzeba zmiany. Biblioteka
szkolna jako taka nie moze w dzisiejszych czasach przy-
pomina¢ muzeum lub jedynie magazynu z ksigzkami. To
musi by¢ centrum, serce szkoty, gdzie dbamy o dobrostan
dzieci, jesteSmy dla uczniéw. Dajemy wsparcie, spokoj,
chwile wytchnienia w szkolnej codziennej gonitwie. Tak
postrzegam moja role i cel tego miejsca. Oczywiscie czy-
tanie jest i zawsze bedzie bardzo wazne - to sie nie zmieni
nigdy! Kiedy wiec uczniowie siegajg w bibliotece po ksigzki,
czytaja, poszukujg informacji, wiedzy, staja sie $wiadomy-
mi i krytycznymi odbiorcami - a ja moge ich tego uczy¢
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i do tego zachecac - to wspaniale przenikajg sie wszystkie
dobre aspekty, zatozenia i moje cele jako nauczyciela bi-
bliotekarza.

W  kolejnym kroku, zainspirowana dziataniami Na-
uczycielki Roku 2022', postanowitam i$¢ z duchem czasu
i spersonalizowatam nasza biblioteke. Nadatam jej nazwe
i konkretny charakter. Od niedawna jesteSmy ,Biblioteka
zKkLASg" - gdzie stowo ,LAS" w Srodku jest nieprzypadkowe.
To wtasnie naturalne leSne motywy bedg nas teraz wyr6z-
niac. Zaczeto sie od pieknego fotela do czytania w kolorze
debu. Dotaczyly dekoracje takie jak mech, plastry drew-
na, brzozowe akcenty. Dominuja stonowane barwy ziemi,
beze, zielen, ale nie tylko - mtodsi uczniowie, ktorzy lubig
zywsze kolory, znajda tu kaciki dla siebie (np. pufy lub dy-
wan z namiotem tipi).

Po roku moich dziatan i staran, rowniez Panie Dyrek-
tor i Wicedyrektor uwierzyly w sens rozpoczetych zmian.
Wsparty moje dazenia do stworzenia dobrej i wyjatkowej
przestrzeni. Wtasnie dobiegta korca wymiana wszystkich
regatow (ktore staty w bibliotece prawdopodobnie od po-
czatku jej istnienia) - niezwykle trudne przedsiewziecie.
Mamy za sobg takze malowanie, wymiane drzwi, dzieki
ciezkiej pracy pana konserwatora.

Oprocz uczniéw i przestrzeni, biblioteka to ksigzki. Tutaj
tez wiele sie dzieje, poza utozeniem ksiegozbioru w sposéb
adekwatny do potrzeb dzieci, w czytelni uczniowie korzystac
mogga z czytnikdw Kindle, ktére otrzymata szkota, a zbiory
wzbogacity sie 0 nowosci zakupione dzieki wsparciu Samo-
rzadu Uczniowskiego oraz dary. Mam tez nadzieje, ze uda
nam sie pozyskac srodki w kolejnej edycji Narodowego Pro-
gramu Rozwoju Czytelnictwa.

Chciatabym podkresli¢ w tym miejscu, ze zmiany zaczyna-
tam od podstaw, nie miatam zadnego budzetu na ten cel.
Nie ustawatam jednak w dziataniach. Przyniostam z domu
dywan, na portalu ogtoszeniowym zdobytam namiot, kt6-
ry najmiodsi czytelnicy natychmiast pokochali. Rolety
otrzymatam uzywane z innej pracowni. Podobnie tablice
interaktywng. Staratam sie zarazi¢ moja wizjg uczniéw, pra-
cownikéw szkoty, dyrekcje, rodzicéw. Liczne dziatania do-
kumentowatam i zamieszczatam w mediach spotecznoscio-
wych szkoty - co stanowito element autopromogji biblioteki
i pomogto uwierzy¢, ze nasza biblioteka to dobre miejsce
dla mtodego cztowieka.
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Po remoncie odbyto sie pasowanie na czytelnika pierw-
szoklasistéw (zatgczam scenariusz tego wydarzenia, ktéry
jest prosty w realizacji, ale niebanalny - odbiega bowiem od
tradycyjnych form przedstawienia z elementami wyktadu,
a stawia na aktywnos¢ ucznidw i nauke poprzez dziatanie)
potaczone z oficjalnym otwarciem biblioteki po remoncie.

Obok ogromu prac technicznych i remontowych, promo-
cji czytelnictwa, organizacji akcji, konkursow, lekcji — re-
alizuje réwniez projekty. Uczniowie naszej szkoty wzieli ze
mng udziat m.in. w ogélnopolskich projektach ,Ludzie listy
pisza”, ,Czytamy Muminki”, ,Dzien Dziecka z UNICEF", ,Zmy-
stoczute szkoty”, ,Mistrzyni Szymborska”, ,Mitosz w szko-
le". Wspotpracuje Scisle przy tym z nauczycielkami jezyka
polskiego oraz wychowawcami klas, wspdlnie zgtaszamy
réwniez uczniéw do konkurséw miedzyszkolnych, planuje-
my wyjscia do bibliotek publicznych, organizujemy szkolne
Swieta i uroczystosci, tworzymy scenariusze, okolicznoscio-
we gazetki Scienne, wytaniamy corocznie mistrza ortografii,
Swietujemy m.in. Miedzynarodowy Dzieh Jezyka Ojczyste-
go, Tydzien Swiadomosci Dysleksji ogtaszany przez tédzki
Oddziat PTD, przyjmujemy dzieci z pobliskich przedszkoli,
krzewimy wiedze o historii i patronach szkoty - tédzkich
Olimpijczykach, przygotowujemy rodzinny piknik szkolny,
kiermasze i inne akcje tematyczne.

Nauczyciel bibliotekarz nie moze bowiem w szkole by¢
samotng wyspg, sita tkwi we wspétdziataniu. Nie uda sie
réwniez preznie prowadzi¢ biblioteki szkolnej, jesli dziata-
nia nauczyciela bibliotekarza nie spotkajg sie ze zrozumie-
niem i akceptacjg madrego dyrektora i wicedyrektora szko-
ty. To bardzo istotne aspekty - czu¢ zrozumienie i poparcie
dla potrzeby rozwoju czytelnictwa i szeroko pojetej kultury
oraz bycie docenianym za szereg podejmowanych inicja-
tyw. Czas obali¢ (niemajgcy nic wspdlnego ze szkolng rze-
czywistoscia, a czesto bezrefleksyjnie powielany) mit o pani
z biblioteki, ktéra pije kawe i tylko podaje ksigzki z potki.
Owszem - nauczyciele bibliotekarze nie stawiajg ocen, nie
prowadzg w ramach etatu 18 godzin lekcyjnych tygodnio-
wo przy tablicy z uczniami. Majg w szkole i edukacji inng
role - rbwniez wazng i potrzebng, co (mam nadzieje) tym
artykutem cho¢ troche udato mi sie nakreslic.

"  DOBRE PRAKTYKI

Miatam to szczescie, ze wsparcie odnalaztam zaréwno
w szkole, jak i poza jej murami. Nawigzatam kontakt z do-
Swiadczonymi nauczycielkami bibliotekarzami i dzieki ich
uprzejmosci miatam okazje i zaszczyt obserwowac z bliska
ich prace, gdy tworzyty w ubiegtym roku Festiwal Bibliotek
Szkolnych, a od tego roku - projekt ,PrzytulMy ksigzke”.

Zostatam w szkole liderem fundacji Cata Polska Czyta
Dzieciom. Wprowadzitam w tym roku szkolnym takze in-
nowacje mojego autorstwa ,DziatajMY w bibliotece”, aby
odkry¢ potencjat i wykorzysta¢ zaangazowanie naszych
ucznidw. W tym poétroczu po latach przerwy rozpoczne
z uczniami réwniez redagowanie szkolnej gazetki. Przede
mng wiec nadal ogrom pracy. Do tego kolejny trudny etap
— komputeryzacja zbioréw, ktérg niedawno rozpoczetam
(mréwecza praca, ktéra wprowadzi nasze zbiory w XXI wiek).

Wierze, ze czytanie (mimo wszechobecnej cyfryzacji
i zmiany czaséw, w jakich zyjemy) jest wazne i potrzebne,
a biblioteka moze sta¢ sie sercem szkoty, do ktérej prowa-
dzg wszystkie drogi - zaréwno uczniow zdolnych, ktorzy
pragna poszerza¢ wiedze, jak i ucznidw z réznymi trud-
nosciami, ktérzy poszukujg wsparcia oraz tak naprawde
wszystkich innych - bo ktdz nie potrzebuje czasami ciszy,
spokoju, zrozumienia, przeniesienia w Swiat ksigzek? Dlate-
go widze ogromny potencjat oraz sens pracy jako nauczyciel
bibliotekarz i ciesze sie, ze moja zawodowa droga zawiodta
mnie wtasnie tutaj, gdzie dzi$ jestem - do szkolnej biblio-
teki. To wyjgtkowo dobre miejsce, aby realizowa¢ pomysty,
wspottworzy¢ pozytywng energie, mie¢ kontakt z mtodymi
ludZmi i méc wptywaé na ich rozwd;.

Anna Kluka

nauczyciel bibliotekarz

Szkota Podstawowa nr 79 w todzi
im. £édzkich Olimpijczykow

! Tytut Nauczyciela Roku przyznawany przez ,Gtos Nauczycielski”
i Ministerstwo Edukacji Narodowej otrzymata w 2022 p. lwona Pie-
trzak-Ptachta, twérczyni Wypozyczalni Skrzydet - biblioteki szkolnej
Zespotu Szkolno-Przedszkolnego w Pliszczynie.

Witajcie w mojej bajce!
SCENARIUSZ PASOWANIA NA CZYTELNIKA

autorstwa nauczyciela bibliotekarza Anny Kluki
Szkota Podstawowa nr 79 w £odzi

Czas realizacji: 45 minut

Cele ogélne:

+ zapoznanie dzieci z zasadami korzystania z biblioteki
szkolnej,

+ wdrazanie do bycia kulturalnym i aktywnym czytelnikiem,

* rozwijanie zainteresowan i twoérczej aktywnosci dzieci.

WSTEP - SALA LEKCYJNA KLASY PIERWSZE])

1. Nauczyciel bibliotekarz wchodzi do klasy. Powitanie.
Krétka rozmowa o zaletach czytania:

Witajcie, moi drodzy! Chciatabym Was dzis zaprosic do mo-
Jej bajki. W niezwyktg podrdéz do krainy, gdzie krélujg ksigz-
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10.

11.

28

ki, a w nich wszystko moze sie zdarzyc! Porozmawiamy tam
dzis o ksigzkach i o zasadach panujgcych w szkolnej biblio-
tece. Jak uwazacie - czy warto czytac? Dlaczego?

Po wstepnej rozmowie dzieci ustawiajg sie parami. Kie-
dy podchodzimy do drzwi biblioteki, ze zdziwieniem od-
krywamy, ze sg one zamkniete!

Ale jak to sie stato? Przeciez ich nie zamykatam i nie
mam klucza! Co teraz?

Na drzwiach biblioteki znajduje sie przyczepiony liscik
(co dostrzegajg sami uczniowie).

Odczytuje:

Kochane Pierwszaki! Aby wejs¢ do krélestwa ksiqzek, musi-
cie wykonac tajnq misje! Tylko w taki sposéb mozecie po-
méc odzyskac klucz do biblioteki. Pomozecie? To rozejrzyj-
cie sie teraz wokodt i wytezcie wzrok jak sokét.

Uczniowie rozgladaja sie i dostrzegaja liscik na tablicy
obok.

Odczytujemy wspdélnie:

Teraz cicho do Waszej sali wracajcie

| tam kolejnej wskazdwki szukajcie!

Wyruszamy wiec w droge powrotng do sali lekcyjnej kla-
sy 1.

Wchodzimy do sali, dzieci szukajg kolejnej wskazéwki.
Jest nig TORBA stojgca w przypadkowym miejscu - np.
na podtodze lub czyjej$ tawce.

W torbie znajdujg sie puste zaktadki do ozdobienia wraz
z instrukcja:

Przed Wami zaktadek dekorowanie.
Kiedy wykonacie wszyscy to zadanie,
zobaczycie sami, co sie stanie!

Kiedy uczniowie skonczg, prezentujg swoje dzieta -
w nagrode czestuje je drobnym smakotykiem (cukie-
reczki w pudetku), nagle dostrzegamy (dzieci/ewentual-
nie ja) na dnie pod stodyczami KLUCZ z liscikiem.
HURRA! Misja wykonana.

Teraz mozemy udac sie juz do naszej biblioteki, przed
wyjsciem odczytuje tekst przyczepiony do klucza:

Czary mary, czary mary,
Zaktadkowy chellenge wykonany,
A zaraz poznacie ksigzek dary.

Do biblioteki teraz wyruszajcie,

te droge na zawsze zapamietajcie!

Kazde dziecko zabiera swojg zaktadke i wyruszamy do
biblioteki.

12.

13.

14.

15.

16.

17

18.
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Wszyscy wchodzg, siadajg. Dziekuje uczniom za pomoc:
Moi Drodzy! Moi mili,

skoro wszyscy do mojej bajki przybyli,

nie marnujmy ani chwilil

Czas przedstawi¢ Wam kraine,

ktéra z radoscia wita kazdego chtopca i dziewczyne.

To moja bajka, to moje zycie,

zawsze mnie tutaj w pracy zobaczycie.

A dzisiaj przed Wami ostatnie zadanie:

Zapraszam na wielkie poszukiwanie!

Szukamy 6 kartek w czytelni (ale nie na pétkach z ksigz-
kami!)

One skrywaja rézne wazne reguty przed Wami

Bedg to zasady w bibliotece postepowania

oraz grzecznego w niej zachowania.

Dzieci szukajq i zbierajg puzzle z zasadami dotyczacymi
wiasciwego zachowania w bibliotece ukryte w czytelni
(pod pufami, stolikami itp.).

Uktadamy je razem na wspolnym stole, przyklejamy do
kartonu z napisem

ZASADY OBOWIAZUJACE
W BIBLIOTECE SZKOLNE] i odczytujemy:

Biblioteka - to miejsce wyjgtkowe,

Przyjac¢ czytelnikbw zawsze gotowe.

Tutaj potrzeba ciszy i spokoju,

Co nie wyklucza dobrego nastroju.

Biblioteka to wielkie krélestwo ksiazek i czytania,
Zobowigzujemy sie wiec do ksigzek szanowania.

Przy ksigzkach nie jemy, nie pijemy,

Gdyz zabrudzi¢ ich nie chcemy.

Zawsze bardzo dbamy o ksigzki z biblioteki wypozyczo-
ne

| pamietamy, ze w ciggu dwéch tygodni powinny by¢
zwrécone.

Jesli jednak zdarzy sie, ze ksigzke zgubimy lub uszko-
dzimy,

Nowy odkupiony egzemplarz do biblioteki przynosimy.

Od dzi$ wszyscy bedziecie przestrzega¢ oméwionych
zasad, obiecujecie?

Uroczyste pasowanie na czytelnika.

Krotkie zaprezentowanie dziatéw i utozenia zbiorow.

. Pamigtkowe dyplomy.

Wypozyczenie pierwszej ksigzki, wtozenie do niej swojej
wiasnorecznie wykonanej zaktadki. Pozegnanie.
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Uczniowie ZST-| na praktykach
zawodowych w Hiszpanii

ADRIAN JASZCZYK

Jak co roku na przetomie wrzesnia i pazdziernika 2024
roku uczniowie Zespotu Szkét Techniczno-Informatycz-
nych im. Jana Nowaka-Jezioranskiego w todzi odbyli mie-
sieczne praktyki zawodowe wspoéifinasowane przez Unie
Europejska w hiszpanskiej Walencji w ramach projektu nr
2023-1-PLO1-KA121-VET-000135592, program: Erasmus+,
sektor: Ksztatcenie i szkolenia zawodowe, akcja 1: Mobil-
nos¢ Edukacyjna Oséb, na podstawie przyznanej akredyta-
¢ji nr 2020-1-PLO1-KA120-VET-095274.

Na praktyki zagraniczne wysytani sg najlepsi uczniowie ze
wszystkich typéw klas czwartych i tak byto i tym razem -
grupa szesnastu uczniéw sktadata sie z informatykéw, pro-
gramistéw, mechatronikéw i mechanikéw. Uczniowie zo-
stali ulokowani w réznych typach firm, od matych zaktadéw
i sklepéw serwisowych, po duze przedsiebiorstwa i salony
samochodowe w samej Walencji, jak i na obrzezach miasta.

Informatycy zajmowali sie, miedzy innymi, diagnostyka
i serwisowaniem komputeréw lub telefonéw, w tym wymia-
ng czesci, aktualizacjg oprogramowania, instalacja systemu
operacyjnego, ale tez obstugg maszyn tnacych czy plote-
réw wielkoformatowych. Niektérzy pracowali zdalnie nad
projektem strony internetowej - zaczynajac od stworzenia
szkicu w aplikacji Figma, nastepnie napisania kodu strony
i tworzenia bazy danych. Wszystko to z zastosowaniem od-
powiednich jezykdw, tak, aby powstata w petni funkcjonal-
na strona zawierajaca interaktywne elementy.

Do zadan programistéw nalezata wspétpraca przy two-
rzeniu stron internetowych przy wykorzystaniu produktéw,
takich jak Visual Studio Code i Azure. Pracujac nad aplika-
cjami, pisali instrukcje instalacji i konfiguracji programu
oraz skrypty dziatajgce po stronie serwera.

Praktykanci mechatronicy obstugiwali i nadzorowali pra-
ce maszyn CNC, ale tez uczyli sie projektowania elementow,
modeli 3D oraz sciezek dla narzedzi skrawajgcych w progra-
mie AlphaCAM. Niektérzy jednak woleli prace w serwisach
samochodowych, gdzie wspoélnie z naszym mechanikiem
naprawiali samochody i przygotowywali je do sprzedazy.
Inni demontowali i szlifowali elementy oraz wykonywali
prace blacharskie. Warto zaznaczy¢, ze jedna z tych firm
zajmowata sie renowacja oraz sprzedazg luksusowych oraz
zabytkowych samochodéw.

Jednak nie samg pracg cztowiek zyje. Takze nasi prakty-
kanci pod opieka opiekunéw i lokalnych partneréw z Uni-
versal Mobility mieli szanse pozna¢ dobrze Hiszpanie od
strony atrakgji turystycznych, w tym historii, kultury, jezyka,
kuchni i tradycji. Mtodziez zwiedzita gtbwne zabytki Walen-
cji i okolic - Muzeum Faller, Miasteczko Nauki i Sztuki (kino

Hemisféric, oceanarium, Muzeum Nauki), Mercado Cen-
tral, Brame Serranos, Muzeum Historii Walencji, Muzeum
Etnograficzne, Muzeum Ceramiki, arene walki bykéw, ka-
tedre, dzwonnice El Miguelete, kosciét Sw. Jana od Krzyza,
port Saplaya Alboraya, plaze Malvarrose oraz dwie urocze
miejscowosci - Pefiiscole i Bocairent. Osoby dbajagce o for-
me i dobrg kondycje mogty uczestniczy¢ w wycieczkach
rowerowych po parku miejskim Ogréd Turii, regularnym
joggingu oraz wizytach na sitowni. Codzienne obcowanie
z hiszpanskimi pracodawcami umozliwito wielu uczniom
przetamanie barier jezykowych i postugiwanie sie jezykiem
hiszpanskim, ktérego kursy odbyli w ramach praktyk przed
wyjazdem.

Praktyki zawodowe w ramach programu Erasmus+ to
wyjagtkowa okazja do zdobycia praktycznego doswiadcze-
nia zawodowego oraz poznania innego kraju, jego etyki
zawodowej, kultury, tradycji i zabytkéw. Jest to doswiadcze-
nie nie do poréwnania z innymi, poniewaz przygotowuje
ono mtodziez do pracy w miedzynarodowym Srodowisku
w przysztosci, co jest coraz czestszym modelem pracy nie
tylko w Unii Europejskiej, ale i w coraz bardziej zglobali-
zowanym Swiecie. Pobyt za granicg uczy ucznidow takze
samodzielnosci i odpowiedzialnosci, zmuszajac ich do co-
dziennego wypetniania obowigzkéw i prac domowych bez
pomocy rodzicéw, a w miejscu pracy do odpowiedzialnosci
za powierzone zadanie i najlepszego jego wykonania.

Wszyscy praktykanci zostali bardzo wysoko ocenieni
przez hiszpanskich treneréw, otrzymali certyfikaty i doku-
menty potwierdzajgce uczestnictwo w projekcie oraz zdoby-
te doSwiadczenie. Wielu tez nawigzato kontakty zawodowe.
W $rodowisku lokalnym, w szkole, uczniowie po praktykach
w Hiszpanii dzielg sie swoim doswiadczeniem, opowiadajg
chetnie o kraju Cervantesa, o swoich wrazeniach, doswiad-
czeniach, w tym o podobienstwach i réznicach miedzy na-
szymi krajami oraz zachecajg innych uczniéw do skorzysta-
nia z tej niezwyktej okazji praktyk za granica.

Adrian Jaszczyk
Nauczyciel ZSTI w todzi

~Sfinansowane ze srodkéw UE. Wyrazone poglady i opi-
nie sg jedynie opiniami autora lub autoréw i niekoniecznie
odzwierciedlaj poglady i opinie Unii Europejskiej. Unia Eu-
ropejska ani podmiot udzielajgcy dotacji nie ponoszg za nie
odpowiedzialnosci”.
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Muzeum Dzieci Polskich w £odzi - nowa
instytucja kultury i jej lekcje historii

JOLANTA SOWINSKA-GOGACZ

Muzeum Dzieci Polskich-ofiar totalitaryzmu to nowa, powotana w potowie roku 2021 instytucja kultury, bedaca odpo-
wiedzig na potrzebe poswiecenia tematowi loséw polskich dzieci XX wieku odrebnej placéwki badawczej i edukacyjnej.

Muzeum nie bez powodu powstaje w todzi, poniewaz to
wiasnie tam przez ponad dwa lata Il wojny Swiatowej funk-
cjonowat niemiecki, nazistowski obdz dla polskich dzieci,
najwiekszy dzieciecy lager na mapie 6éwczesnej Europy.
W Swiadomosci spotecznej miejsce to znane jest jako obéz
na Przemystowej, a jego nazwa oryginalna to Polen-juge-
ndverwahrlager der Sicherheitspolizei in Litzmannstadt.
Otwarty zostat 1 grudnia 1942 roku na obszarze wydzielo-
nym z todzkiego getta i na przestrzeni 25 miesigecy wojny
Niemcy wiezili w nim i wyniszczali okoto 3 tysiecy polskich
dzieci w wieku od 2 do 16 lat. Stan dzienny wynosit $red-
nio 1000 matoletnich, a warunki im tam stworzone trudno
sobie dzi$ wyobrazi¢. Brak srodkéw czystosci, poscieli, le-
karstw, cieptych ubran, mieszkanie w prowizorycznych ba-
rakach, ciggly strach i gtdd, brak kontaktéw z rodzinami, za-
kazne choroby, przemoc fizyczna to tylko niektére czynniki
wyniszczajgce dziewczynki i chtopcdw w t6dzkim obozie.

Po przekroczeniu gtéwnej bramy (skrzyzowanie ulic Prze-
mystowej i Brackiej) kazde z dzieci tracito wszystkie osobiste
rzeczy, otrzymywato szary drelichowy mundurek i podda-
wane byto strzyzeniu wtoséw. Dzieciom wykonywano takze
fotografie sygnalistyczne, zbierano odciski palcéw, a imio-
na i nazwiska wymieniano na obozowe numery. Po kilku
dniach tak zwanej kwarantanny dzieci kierowano do bara-
kéw i do konkretnych zadan. Lager obmyslony byt w taki
sposob, by dzieci od $witu do wieczora zajete byty praca,
miescit wiec szereg rozmaitych warsztatow, w ktérych
zmuszano dzieci do ciezkiej pracy i wymagano realizacji
niedosieznych norm. Dzieci najmiodsze, majace nie wie-
cej niz 7 lat, nie miaty obowigzku pracy i niezaleznie od pitci
przetrzymywane byly w budynku w pétnocno-zachodniej
czesci obozu przeznaczonej dla dziewczat. Najwiecej dzieci
pochodzito z Wielkopolski i ze Slaska, ale zwozone tam byty
takze dzieci z samej todzi i jej okolic, z Pomorza, Matopolski
i Mazowsza. Wiele spos$réd nich trafiato na badania rasowe,
do osrodkéw germanizacyjnych i wywiezionych zostato do
niemieckich rodzin. W dniu wyzwolenia miasta, 19 stycznia
1945 roku, na terenie obozu przebywato okoto 900 dzieci,
w wiekszosci ciezko chorych, niezdolnych do samodzielne-
go dotarcia do domow.

Zespdt Muzeum od samego poczatku pracuje nad gro-
madzeniem artefaktéw zwigzanych z tym miejscem, utrzy-
maniem kontaktéw z ostatnimi ocalatymi i ich rodzinami,
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prowadzi prace badawcze, kwerendujgc polskie i niemiec-
kie archiwa. W ciggu trzech lat intensywnej dziatalnosci
Muzeum przygotowato cztery wystawy plenerowe, sze$¢
filméw dokumentalnych (oraz fabularyzowang etiude), sze-
reg duzych, zauwazalnych w Polsce wydarzen kulturalnych
upamietniajgcych dzieje obozu, a takze wydato broszure
poswiecong pierwszej ofierze tego strasznego miejsca oraz
szeroka publikacje na temat historii lagru i indywidualnych
loséw wybranych rodzin. W planach jest powstanie nowo-
czesnego obiektu architektonicznego na terenie todzi, kté-
ry bedzie centrum badawczym loséw polskich dzieci XX wie-
ku oraz miejscem prezentacji duzej ekspozycji pozyskanych
przedmiotéw - listéw, dokumentdw, fotografii, wspomnien
zapisanych i odtwarzanych na nowoczesnych nosnikach.

Jednym z najwazniejszych i najpilniejszych zadan wymie-
nionych w statucie Muzeum Dzieci Polskich - ofiar totalita-
ryzmu jest szeroko rozumiana edukacja, szczeg6lnie ludzi
mitodych, dotyczaca loséw i form funkcjonowania dzieci
w dramatycznych momentach XX wieku. Ob6z t6dzki, cho¢
z wielu powodoéw przez szereg dekad niewiele o nim moé-
wiono, jest kuriozum na mapie dziejéw Europy i kompo-
nentem Il wojny $wiatowej, o ktérym kazdy polski uczen,
najlepiej na ostatniej prostej edukacji, gdy jest juz na te wie-
dze dostatecznie przygotowany, powinien sie dowiedzie¢.

Zespdt Muzeum stuzy dyrektorom, nauczycielom i wy-
chowawcom w przekazaniu miodziezy i dzieciom tej trud-
nej wiedzy, zapewniajgc fachowos¢ i dobor zakresu tresci
do wieku stuchaczy. Lekcje te, dedykowane uczniom szkét
Srednich oraz starszych klas szkét podstawowych, wkom-
ponowane sg w zakres podstawy programowej, a takze re-
alizowane na konkretne prosby pedagogéw uczacych klasy
trzecie szko6t podstawowych na okoliczno$¢ wprowadzania
problematyki wojennej, wedtug obowigzkowych lektur.
Sugerowany czas zaje¢ to dwie godziny lekcyjne z przerwg
wedtug planu szkoty - pierwsza to wyktad z uzyciem mapy,
fotografii i multimediéw, druga, aktywizujaca, przeznaczo-
na na pytania uczniéw i otwartg dyskusje.

Cele zaje¢ ujg¢ mozna w kilku istotnych punktach - posze-
rzenie kompetencji uczniéw o wiedze na temat obozu na
Przemystowej w todzi oraz informacji ogdlnych o sytuacji
dzieci w okresie Il wojny Swiatowej, budzenie lub wzmac-
nianie szacunku wobec o0s6b starszych, ktére doznaty
przejawdw totalitaryzmoéw, ksztattowanie postaw patrio-
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tycznych, wskazanie na korzysci i dobrodziejstwa czasu,
w jakim obecnie zyjemy - aspekt optymistyczny naszych
wspétczesnych uwarunkowan.

Tok naszych lekcji przewiduje po pierwsze ogélne wpro-
wadzenie do tematu Il wojny Swiatowej - omowienie jej
charakteru, opis sytuacji geopolitycznej Polski w roku
1939, wyodrebnienie fundamentalnych réznic w sposobie
codziennego bytowania wobec czaséw obecnych. Po dru-
gie - £6dZz w czasie Il wojny Swiatowej, wigczenie miasta
do Ill Rzeszy, zmiana nazwy na Litzmannstadt, ramy cza-
sowe i terytorialne getta. Cze$¢ trzecia to geneza powsta-
nia niemieckiego obozu w todzi przy ulicy Przemystowej
- narastajaca lawinowo liczba polskich sierot wynikajgca
z najrozniejszych form represji, realizacja polityki raso-
wej, aspekt darmowej pracy na rzecz Il Rzeszy, kontekst
usytuowania obozu dla polskich dzieci w zydowskim get-
cie. Dalej omawiane sg wszystkie funkcje obozu - praca,
selekcja rasowa, ob6z jako kara dla dzieci z rodzin pod-
ziemia niepodlegtosciowego, wyniszczenie. Podczas zajec
odczytujemy przyktadowe przyczyny aresztowan polskich
dzieci w t6dzkim obozie (cytaty z literatury przedmiotu),
opisujemy procedure przyjecia nowego wieznia oraz wa-
runki w obozie - schemat dnia i codzienny byt, jedzenie,
charakter prac, apele, choroby, kary, kontakt z rodzinami.
Catos¢ obrazujemy fragmentami listdw pisanych przez
dzieci do rodzin; za zgoda pedagoga ich cze$S¢ moze byc
odczytana przez ucznidw. W kazdg prelekcje staramy sie
wples¢ takze kilka zdah na temat gospodarczej filii obozu,
jaka Niemcy zorganizowali we wsi Dzierzazna nieopodal
Zgierza. Wyktad konczy sie opisem ostatniego dnia funk-

N DzIEJESIE

cjonowania obozu i przywotaniami wspomnien ocalatych.
W czesci ostatniej podsumowujemy wszystkie kluczowe in-
formacje i odpowiadamy na pytania uczniéw. Zaleznie od
mozliwosci technicznych szkoty, przytaczane watki obrazo-
wane sg w warstwie medialnej - fotografiami, nagraniami
dzwiekowymi, mapami. Podczas kazdej przeprowadzonej
lekcji uczennice i uczniowie nabywajg lub utrwalajg wiedze
na temat Il wojny Swiatowej, poznaja nowe pojecia, zdo-
bywajg Swiadomos¢ warunkéw bytowych swoich réwiesni-
kéw zyjacych w czasie zbrojnych konfliktéw kreowanych
przez dorostych tyrandw, poznajg lokalizacje swego pan-
stwa i miasta na drugowojennej mapie (Generalne Guber-
natorstwo i obszar wtgczony do Il Rzeszy Niemieckiej). Ale
przede wszystkim po naszych zajeciach majg Swiadomos$¢
funkcjonowania w todzi, posrodku panstwa, nazistowskie-
go obozu dla polskich dzieci, znajg jego geneze, podstawo-
we fakty i daty, historie wybranych matoletnich wiezniéw
i zjawiska kultury upamietniajgce te trudng historie. Uru-
chamiajg swa wrazliwo$¢ i wyobraznie.

Wyktady dla szkét sg bezptatne, wszelkie koszty zwigza-
ne z dojazdami i materiatami dydaktycznymi pokrywa Mu-
zeum Dzieci Polskich - ofiar totalitaryzmu. Zajecia moga
odbywac sie w siedzibach szkét, w Muzeum przy ulicy Piotr-
kowskiej 90 lub w granicach historycznego terenu obozu,
gdzie zapraszamy na spacer edukacyjny zakonczony przy
pobliskim pomniku Martyrologii Dzieci zwanym przez to-
dzian Peknietym Sercem.

Jolanta Sowiriska-Gogacz
https://muzeumdziecipolskich.pl/kontakt

Czytanie daje site! O akcji tworzenia
pocztowek terapeutycznych

GABRIELA WIKTORCZYK

Z okazji 11l Ogélnopolskiego Tygodnia Biblioterapii Koto L6dzkie Polskiego Towarzystwa Biblioterapeutycznego zorga-
nizowato akcje tworzenia pocztéwek terapeutycznych dla pacjentéw hospicjum.

.Czytanie daje site! Biblioterapia w szczeg6lnej misji” - oto
hasto przewodnie Ogélnopolskiego Tygodnia Biblioterapii,
ktéry obchodzono w listopadzie 2024 r. Byfa to juz jego
trzecia edycja. Poprzedzat go jednak Ogolnopolski Dzieh Bi-
blioterapii, Swieto ustanowione w 2016 roku przez Polskie
Towarzystwo Biblioterapeutyczne.

Obchody Tygodnia Biblioterapii maja na celu popula-
ryzacje biblioterapii jako skutecznej metody w edukacji,
wychowaniu i terapii. Organizowane dziatania wskazujg

na role biblioterapii w ksztattowaniu rezyliencji, budowa-
niu relacji miedzyludzkich, wzmacnianiu poczucia wtasnej
wartosci, odczuwaniu dobrostanu, wspomaganiu w ra-
dzeniu sobie z problemami i wyzwaniami wspétczesnego
Swiata.

W ramach Tygodnia Biblioterapii pod egidg Polskiego To-
warzystwa Biblioterapeutycznego odbywajg sie rozmaite
przedsiewziecia: warsztaty, seminaria, konferencje bibliote-
rapeutyczne czy webinary.
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W obchody Tygodnia Biblioterapii wigczyto sie takze Koto
tédzkie Polskiego Towarzystwa Biblioterapeutycznego.
Kierujac sie ideg, ze stowa majg moc, a czytanie daje site
cztonkowie Kotfa przygotowali akcje , Tworzymy pocztowki
terapeutyczne”.

Pomiedzy 14 a 21 listopada 2024 roku akcja zrealizowana
zostata w siedmiu bibliotekach, w ktérych pracujg cztonko-
wie Kota. Byly to:

+ Pedagogiczna Biblioteka Wojewo6dzka w todzi (CRE Wt

w todzi),

* Biblioteka Ferment - Filia nr 35 Biblioteki Miejskiej w to-
dzi,

+ Biblioteka Wolnos$¢ - Filia nr 39 Biblioteki Miejskiej w to-
dzi,

+ Biblioteka na Pieknej - Filia nr 73 Biblioteki Miejskiej w to-
dzi,

+ Gminna Biblioteka Publiczna w Rzgowie,

* Biblioteka Szkoty Podstawowej nr 8 w Zgierzu,

* Filia nr 2 Biblioteki Publicznej w Aleksandrowie £6dzkim.

W kazdej z placédwek utworzono stanowisko, na ktérym
pod kierunkiem bibliotekarzy tworzono kartki terapeutycz-
ne. Na kartkach znalazly sie przygotowane przez biblioteka-
rzy cytaty z ksigzek, wzmacniajace, kojgce, podnoszace na
duchu, przynoszace nadzieje.

Warsztatom tworzenia pocztéwek towarzyszyty wystawki
ksigzek do biblioterapii.

W efekcie powstato ponad sto pocztowek terapeutycz-
nych, ktére przekazane zostaty pacjentom Stowarzyszenia
Hospicjum todzkiego.

O Polskim Towarzystwie Biblioterapeutycznym
stéw kilka

Nauczycielom, bibliotekarzom, psychologom zaintereso-
wanych terapeutyczng funkcjg literatury chciatabym przy-
blizy¢ pokrétce dziatalnos¢ PTB, a by¢ moze zacheci¢ do
wstgpienia w jego szeregi.

Polskie Towarzystwo Biblioterapeutyczne powstato
w 1997 roku. Swojg siedzibe ma we Wroctawiu. Zrzesza 172
cztonkdéw skupionych w 16 kotach terenowych w catej Pol-
sce (stan wg sprawozdania za 2023 rok)'.
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Towarzystwo prowadzi dziatalnos¢ edukacyjng w za-
kresie biblioterapii poprzez organizacje szkolen, kurséw
i konferencji. Jest wydawcg czasopisma ,Biblioterapeuta”,
poétrocznika, na tamach ktoérego publikowane sg artykuty
poswiecone biblioterapii, programy biblioterapeutyczne
i scenariusze zajec oraz recenzje ksigzek. We wspotpracy
z PTB rokrocznie w pazdzierniku ukazuje sie dodatek do
czasopisma ,Biblioteka w Szkole" zatytutowany ,Bibliotera-
pia w Szkole”, zawierajacy kilkanascie scenariuszy bibliote-
rapeutycznych. PTB przyznaje patronat publikacjom o cha-
rakterze biblioterapeutycznym. Wsréd nich sg m.in. ksigzki
wydawnictw Mamania, Wrazlive.

Waznym wydarzeniem dla srodowiska biblioterapeutéw
jest coroczna Ogodlnopolska Konferencja Biblioterapeutycz-
na w Opolu, na ktérej program sktadajg sie inspirujace wy-
ktady i warsztaty.

Koto tédzkie PTB dziata od 2017 r. i obecnie liczy ok. 20
cztonkdw, gtdwnie bibliotekarzy z bibliotek publicznych,
szkolnych i pedagogicznych. Kilka razy w roku odbywaja sie
zebrania cztonkow Kota, ktore stuzg wymianie doswiadczen
i inspiracji np. w kwestii ksigzek polecanych do pracy biblio-
terapeutycznej, promowaniu dobrych praktyk, a przede
wszystkim integracji Srodowiska.

Przydatne adresy internetowe

+ ptb.edu.pl (oficjalna strona internetowa Polskiego Towa-
rzystwa Biblioterapeutycznego)

+ facebook.com/ptbedupl (fanpage Polskiego Towarzystwa
Biblioterapeutycznego)

+ facebook.com/PTBkololodzkie (strona Kota tédzkiego
PTB)

Gabriela Wiktorczyk
Biblioteka Miejska w todzi
Polskie Towarzystwo Biblioterapeutyczne

' https://ptb.edu.pl/images/dokumenty/sprawozdania/Sprawo-
zdanie_PTB_2023.pdf (dostep 20.01.2025).
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Wortal Literacki granice.pl - recenzje

Stucham. Rozmowy o telefonie zaufania
Michat Dobrotowicz; Lucyna Kicinska
Recenzuje: Danuta Szelejewska

Konsultanci czuwajacy na liniach
telefonu zaufania majg petne rece
(i umysty) roboty - tym bardziej te-
raz, w czasach gwattownego wzro-
stu liczby os6b potrzebujgcych
wsparcia. Tre$¢ poradnika Stucham.
Rozmowy o telefonie zaufania udo-
wadnia, ze tam, gdzie konsultanci
stuchajg i reagujg (wiedza, jak roz-
mawia¢, by dowiedzie¢ sie jak naj-
wiecej i zadziata¢ jak najszybciej),
rzeczywiscie Kazda rozmowa jest na wage zycia.

Ksigzka ma forme wywiadu, w ktérym Lucyna Kicinska
(pedagog, suicydolog, ekspert Biura ds. Zapobiegania Za-
chowaniom Samobdéjczym) odpowiada na pytania stawia-
ne przez Michata Dobrotowicza (doktor socjologii, reporter
radiowy). Rozpoczynajgc od rozméw telefonicznych, ktére
szczegblnie zapadly jej w pamie¢, autorka przytacza trzy
historie: analiza wypowiedzianych przez rozméwcéw stow,
odkrywanie obaw ukrytych w niedokonczonych zdaniach,
a takze dostrzeganie niepewnosci w targajacych rozmow-
cami emocjach stanowi wstep do tresci trzech zasadniczych
czesci (tytuty ich zapisano na granatowych kartkach opa-
trzonych grafika dtoni trzymajacej telefon, za$ pod tytutami
rozdziatéw kursywa zapisano cytaty, refleksje, fragmenty
rozmow), a te z kolei prowadzg za kulisy dziatania telefo-
nu zaufania (jak rozmawia¢, na co w rozmowie uwazac
i jak udzieli¢ wsparcia, gdy mozliwy jest tylko kontakt zdal-
ny), uwrazliwiajg na potrzeby rozméwcow wymagajacych
pomocy, a takze wyjasniajg, dlaczego warto powstrzymac
sie od doradzania, w zamian oferujgc docenienie wysitku
dzwonigcego, udzielenie mu wsparcia emocjonalnego oraz
szukanie wraz z nim najlepszych rozwigzan.

Pomocna publikacja Wydawnictwa Prészynski i S-ka za-
wiera informacje ogdlne (rola telefonu zaufania, zasady
dziatania, funkcje rozmow, finansowanie, szkolenia, opcje,
inicjatywy) oraz specjalistyczne (watpliwosci i determinacja
dzwonigcych, umiejetnosci konsultantéw majgce na celu
zachecenie rozmowcy do zmiany nastawienia, poprawienie
jego samopoczucia, zachecenie go do udania sie po wspar-
cie psychologiczne czy psychiatryczne). Doceniajgc obec-
nos¢ konsultantéw telefonu zaufania, autorka podkresla
ich nieustanng gotowos¢ do pomocy, a rozwigzania wyni-
kajace z omawianych w lekturze konkretnych przypadkéw
0s6b z zaburzeniami lekowymi i depresyjnymi oraz w kry-
zysie samobdjczym potwierdzajg zasadnos¢ dziatania uta-
twiajacych sieganie po pomoc telefonéw zaufania (na kon-
cu ksigzki zamieszczono Wybrane ogoélnopolskie telefony
zaufania, czaty pomocowe oraz strony oferujgce bezptatng

pomoc online, z zaznaczeniem, komu i jakie oferowane jest
wsparcie).

Oparta na faktach potwierdzonych badaniami oraz ob-
serwacjami suicydologéw, psychiatréw, psychologéw i tera-
peutéw oraz gtosami pacjentéw tre$¢ poradnika Stucham.
Rozmowy o telefonie zaufania pokazuje niebagatelng role
rozmowy, pozwalajgcej uwierzy¢ w mozliwos¢ wyjscia z kaz-
dej, nawet najtrudniejszej zyciowej sytuacji.

Tove Jansson. Mama Muminkéw
Boel Westin
Recenzuje: Danuta Szelejewska

Mtodsi czy starsi, mniejsi czy wieksi,
0 Muminkach styszeli chyba wszy-
scy. Galeria postaci skupiajgcych
sie wokot Mamy i Taty Muminka na
zawsze pozostanie w pamieci poko-
len. Autorka ich przygod jest cenio-
na na catym Swiecie ,krélowa stowa
i obrazu” Tove Jansson: jej diugie,
twércze i pracowite zycie zaowo-
cowato powstaniem znanych dziet.
© O Tove Jansson opowiada publika-
cja Wydawnictwa Marginesy, lektura pokazujgca fenomen
Pani od Muminkéw.

Biografia Tove Jansson jest materiatem rzetelnym i dro-
biazgowym. Opracowana zostata przez profesor literaturo-
znawstwa Boel Westin, ktéra cieszac sie wieloletnig zazyto-
$cig z Tove, otrzymata zgode na korzystanie podczas pisania
z zawartosci ogromnego archiwum domowego. Nakreslony
przez nig catosciowy portret Tove Jansson przenosi czytel-
nika do konica XIX wieku. Autorka przyglada sie cztonkom
rodziny (prababki i pradziadkowie, wujkowie i ciotki) oraz
wskazuje te cechy u rodzicéw, dzieki ktérym Tove tak wiele
w zyciu osiggneta (od najmtodszych lat ujawniat sie w niej
talent artystyczny, co budzito nieustanne pragnienie pisa-
nia i malowania). Boel Westin barwnie i obszernie opowia-
da o okresie nauki Tove (Szkota Techniczna, Wyzsza Szkota
Sztuki Uzytkowej, Szkota Rysunku Finskiego Towarzystwa
Artystycznego), podrézach (Paryz, wioskie miasta z rene-
sansowymi dzietami sztuki, Berlin, a w p6Zniejszym okresie
Londyn, greckie wyspy i podr6z dookota Swiata) oraz dziatal-
nosci artystycznej: spotkania z twércami, wystawy, wywiady,
wystgpienia publiczne, nagrody (otrzymata nawet Matego
Nobla, czyli Medal im. Hansa Christiana Andersena). Jest
i zwigzek (na reszte zycia) z finska graficzka Tuulikki Pietila.

W publikacji znalazto sie réwniez miejsce na dramatyczny
czas Il wojny Swiatowej, kiedy to w Tove zakietkowaty pra-
gnienia o czyms$ innym, o innych wymiarach i innych miej-
scach. Jeszcze bardziej intensywnie szkicowata i malowata,
nie zapominajgc rownoczesnie o projektach literackich oraz
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sakralnych. Dokonana przez Boel Westin dogtebna ana-
liza kolejno powstajgcych dziet literackich (wraz z obszer-
ng historig muminkologii), pozwala czytelnikowi dostrzec
wzajemne splatanie sie literatury z wymiarem osobistym
i zyciem Tove. W postaciach Muminkéw odzwierciedla sie
rzeczywistos¢: osoby i wydarzenia, wspomnienia, teskno-
ty oraz marzenia, radosci i smutki, nadzieje oraz plany na
przysztos¢ (janssonowska projekcja pragnien i wyobrazen
wzgledem zycia).

Ksigzka Tove Jansson. Mama Muminkdw jest bardzo inte-
resujgca. W tre$¢ sprawnie zostaty wplecione informacje hi-
storyczne, wiadomosci z dziedziny sztuki, fragmenty utwo-
réw literackich, listéw, wypowiedzi znanych os6b. Poczatek
kazdego rozdziatu wzbogacono inspirujgcymi refleksjami.
Warta uwagi jest mocno rozbudowana bibliografia, ktéra
oprocz pozycji dostepnych w archiwach prywatnych oraz
panstwowych, listéw, wycinkéw prasowych, scenariuszy
i rekopisow, zawiera opublikowane ksigzki, artykuty, eseje,
nowele, dramaty, wywiady oraz komiksy. Pomoca stuzy Ko-
lendarium Zycia Tove Jansson oraz obszerny materiat ilustra-
cyjny, prezentujgcy pochodzace z réznych zrédet zdjecia,
grafiki i obrazy.

Podczas lektury czytelnik moze czu¢ sie nieco znuzony.
Poniewaz jednak nie da sie skroci¢ opowiesci o zyciu diu-
gim, bardzo pracowitym i twérczym, warto siegna¢ po pu-
blikacje Wydawnictwa Marginesy, by cieszy¢ sie nie tylko
znajomoscia ksigzki W Dolinie Muminkow, ale takze pozna¢
fenomen autorki znanych na catym Swiecie dziet.

Wszyscy ktamia. Nie daj sie oszukac
Jarostaw Swiagtek
Recenzent: Justyna Gul

Ktamstwo poptaca?

Méwi sie, ze strach ma wielkie oczy.
A jak w takim razie wyglada ktam-
stwo? Jak je rozpozna¢, obserwujac
tzw. body language? Czy politycy
ktamia, dlaczego na twarzy Jarosta-
wa Kaczynskiego pojawia sie mikro-

A vt il

WSZYSCY

KLAMIA

i ekspresja pogardy i jakie to miato

-2

Him caj B oszukad!

konsekwencje dla jego kampanii
wyborczej. A - co najwazniejsze - ja-
kich narzedzi mozemy uzy¢, by skto-
ni¢ ktamce do przyznania sie do winy?

Na te pytania odpowiada Jarostaw Swigtek, psycholog,
redaktor naczelny i wspéttwoérca portalu Psychologia-Spo-
teczna.pl oraz redaktor merytoryczny portalu Psychologia-
-Biznesu.pl. Jego ksigzka Wszyscy ktamig to fascynujgca wy-
prawa w Swiat ktamstwa i manipulacji, ktéra nie tylko uczy
nas identyfikowac klamcow, ale i sktania¢ delikwentéw do
przyznania sie do winy. To ksigzka dla tych, ktérzy chcg zy¢
Swiadomie i nie wyobrazaja sobie zycia w otoczeniu fatszu,
a takze dla tych, ktérzy chcg przestac oszukiwac siebie.

Autor w kolejnych rozdziatach porusza kwestie emocji
(czyli programéw dziatania, ktére zostaja uruchomione
przez jakis bodziec i trwajg relatywnie krétko) i uswiadamia
nam, jak wazne sg one w naszym codziennym zyciu oraz jak
trudno jest funkcjonowaé, kiedy procesy emocjonalne sg

34

PRZEGLAD EDUKACYJNY 1(136)

zaburzone. Przybliza nam rowniez cze$¢ emocji uniwersal-
nych i pierwotnych (tj. strach, zto$¢, smutek, rados¢, wstret
i zaskoczenie), ktére sg przejawiane przez wszystkich ludzi,
pozostate natomiast sg uwarunkowane kulturowo. Postu-
gujac sie zdjeciami, ukazuje czytelnikom te emocje poprzez
akcje miesni twarzowych, uzaleznia je réwniez od warun-
kow ich okazywania.

Wraz ze Swigtkiem przesledzimy przebieg afery Water-
gate oraz dowiemy sie, jakie btedy popetnit Richard Nixon
w trakcie cyklu rozméw z Davidem Frostem, przekonujgc
spoteczenstwo o swojej niewinnosci. Autor wyjasnia tech-
niki, ktére Nixon wykorzystat, by manipulowa¢ widzami.
Autor zaznacza, ze choc polityka to specyficzna sfera, jezeli
chodzi o ktamstwo (politycy sg niejako zmuszeni do ktam-
stwa w imie gry umozliwiajgcej realizacje wtasnych celéw),
to problem nie dotyczy tylko tej dziedziny naszego zycia.
Ktamstwo jest bowiem szczegélnie widoczne w sferze rela-
¢ji damsko-meskich.

Jednak nie tylko pary oszukujg sie wzajemnie. Bardzo cze-
sto osobg, ktéra nas oszukuje, jesteSmy... my sami! Autor
dowodzi, ze samooszukiwanie sie jest najlepszym (a raczej
- najgorszym) ze wszystkich kltamstw, bowiem cztowiek
dziatajacy pod jego wptywem jest przekonany o prawdzi-
wosci swych stéw i o tym, ze wynikajg one z jego pogladéw,
powstatych na drodze racjonalnego myslenia. Aby prze-
rwac ten zaklety krag, nalezy przede wszystkim zdac¢ sobie
sprawe z jego istnienia.

Z ksigzki dowiemy sie réwniez, jak zastosowac ,miecze
prawdy”, czyli jak potwierdzi¢ nasze podejrzenia co do
prawdziwoséci czyich$ stéw czy dziatan. Swigtek ttumaczy,
jak postugiwac sie insynuacja, symulowanym scenariuszem
czy wabikiem, etykietg badz taktykg zaintrygowania. Oczy-
wiscie, nie wszystkie z wymienionych technik pozwolg nam
jednoznacznie stwierdzi¢, czy kto$ ktamie. Aby obnazy¢
oszustwo, najlepiej jest tgczy¢ te techniki - tak, aby wzmac-
niaty sie wzajemnie. Kluczem do sukcesu jest rownoczesna
obserwacja zachowania i mimiki podejrzanego.

Fascynujgcym rozdziatem jest ten, ktéry porusza temat
»zbrodni, klamstwa, winy i kary”, a wiec méwi o sytuacjach,
w ktérych od udowodnienia klamstwa zalezy wolno$¢, a na-
wet zycie cztowieka. Szczeg6lng motywacje do klamstwa
i zwodzenia maja ztodzieje i mordercy, dlatego tez zdol-
nos$¢ do odkrywania prawdy jest niezwykle wazna w przy-
padku takich zawodow, jak Sledczy, prokurator czy sedzia.
Doswiadczenie uczy ich podswiadomie rozpoznaé¢ kazdy
symptom ktamstwa i na niego reagowac, a pomocne w ta-
kim przypadku sg markery somatyczne, odbierajace sygna-
ty z organizmu i ostrzegajgce przed popetnieniem btedu,
oraz pomagajgce przeczuwac klamstwo u innych oséb.

Niezaleznie od motywu, ktéry kieruje nami i naszym
pragnieniem ,rozkodowania ktamstwa"”, musimy by¢ swia-
domi, ze otacza nas ono ze wszystkich stron. Tylko od nas
zalezy, czy nauczymy sie je rozpoznawad, czy tez padniemy
ofiarg ktamcy. Ksigzka Wszyscy ktamia Jarostawa Swigtka
daje nam skuteczne narzedzia do walki z klamstwem, nie-
zaleznie od tego, czy bedzie ono dotyczyto zaktadu pracy,
szkoty, czy tez rodzinnego domu. Po tej pasjonujacej lektu-
rze bedziemy mogli powiedzie¢, ze skoro strach ma wielkie
oczy, to klamstwo ma swoje mikroekspresje!
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Filmy, ktore kazdy nauczyciel

obejrze¢ powinien
PAWEL KOWALCZYK

Kontynuujemy prezentacje cyklu skierowanego do pracow-
nikéw oswiaty zainteresowanych edukacjg filmowa, oraz
tych wszystkich, ktorzy kochajg kino.

Projekt , Filmy, ktore kazdy nauczyciel obejrze¢ powinien!”
to zrodzona w czasach pandemii koncepcja, majgca na celu
stworzenie kanonu dziet filmowych traktujacych o rézno-
rakich aspektach pracy nauczyciela. Stworzona lista moze
stanowi¢ inspiracje do dziatarh dydaktycznych, przyczynek
do refleksji lub dyskus;ji.

Filmy podzielone zostaty na trzy grupy tematyczne:

1. Osobowos$¢ nauczyciela

2. Szkota - problemy, zjawiska, konteksty

3. Proces dydaktyczny

Pomystodawca, twércg projektu i autorem prezento-
wanych ponizej recenzji jest Pawet Kowalczyk, nauczy-
ciel - bibliotekarz, pracownik Centrum Rozwoju Edukacji
Wojewddztwa toédzkiego w todzi. Jest réwniez autorem
i tworcg scenariuszy trzech odrebnych wystapien dotycza-
cych tej tematyki, skierowanych do nauczycieli zajmujacych
sie edukacjg flmowa. Przedstawiamy ponizej kolejne trzy
recenzje filmdéw z poszczegdlnych grup tematycznych.

0SOBOWOSC NAUCZYCIELA

»U niej w domu”
Scenariusz i rezyseria Francois Ozon; zdjecia Jéréme Alméras;
muzyka Philippe Rombi. Francja 2012.

»U niej w domu” to kolejne wysublimowane artystycznie
i tematycznie dzieto znakomitego francuskiego rezysera
Frangoisa Ozona. Piszac ,kolejne” nalezy pamietaé, iz w mo-
mencie realizacji twérca miat juz na swym koncie uznane
przez krytykéw i widzoéw ,8 kobiet”, ,Basen” i,,5x2". Ten trud-
ny do jednowymiarowej interpretacji film, stanowi swoiste
potaczenie Swiata literatury i obrazu w materii formy, fabu-
larnie za$ mistrzowsko taczy fikcje z rzeczywistoscia.

Opowies¢ o zblazowanym do cna nauczycielu, ktéry od-
krywa talent pisarski u swego szesnastoletniego ucznia, juz
od pierwszych sekwencji nie pozostawia widza obojetnym
i sprawia, ze pozostanie on z bohaterami do samego kon-
ca. Powolne odkrywanie tajemnic domu ,typowej rodziny
z klasy $redniej”, przedstawiane w formie opowiadania
w odcinkach, czyni nas obserwatorami wydarzen w tym
samym stopniu, co bohateréw opowiesci. | jedni i drudzy,
wciggnieci w filmowa famigtéwke, bedziemy niespiesznie
odkrywac tajemnice postaci dramatu, intuicyjnie czujac, iz
finat tej historii moze by¢ gorzki.

»U niej w domu” mozna interpretowa¢ wielorako. To film
o skomplikowanej relacji nauczyciel - uczen, w ktérej trud-

no stwierdzi¢ kto jakie ma intencje i kto kim manipuluje. To
opowies¢ o procesie tworczym, zadajgca pytania o granice
etyczne dopuszczalne w tworzeniu dzieta literackiego.

To wreszcie sarkastyczny (aby nie powiedzie¢ cyniczny)
obraz skomplikowanych relacji miedzyludzkich, w réznych
wariacjach - rodzinnych, przyjacielskich, wreszcie damsko-
-meskich. Nie nalezy réwniez zapomina¢ o szeroko rozu-
mianym aspekcie voyeurycznym, ktéry stanowi fundament
akgji filmu i pozwala widzom na wejscie w skére bohateréw
i lepsze rozumienie ich motywacji.

Nie ulega watpliwosci, ze dzieto Francoisa Ozona nie
pozostawi widza obojetnym, to kino dla oséb lubigcych in-
telektualne wyzwania, poparte ponadto znakomitymi kre-
acjami aktorskimi i Swietnym scenariuszem.

SZKOLA - PROBLEMY, ZJAWISKA, KONTEKSTY

~Szkota rocka”
Rezyseria Richard Linklater, scenariusz Mike White, zdjecia Ro-
gier Stoffers, muzyka Craig Wedren. USA/Niemcy 2003.

«Szkota rocka” to film szczegdlny w tworczosci Richarda
Linklatera, znanego z niezwyktych wizualnych eksperymen-
toéw, wykraczajgcych czestokro¢ poza ramy standardowego
rozumienia dzieta filmowego. W prostej, utrzymanej w ko-
mediowym tonie opowiesci o fatszywym nauczycielu i jego
klasie, brytyjskiemu tworcy udato sie powiedzie¢ nadspo-
dziewanie duzo, zaréwno o istocie edukacji jak i postawach
miodych ludzi na progu dojrzewania. Jest to zjawisko tym
bardziej warte uwagi, iz stato sie to w ramach kina gatun-
kowego, komediowego, skierowanego do mtodego widza
i majgcego stuzy¢ nieskrepowanej zabawie przy dzwie-
kach muzyki. Film Linklatera to jednak nie tylko rozrywka
i Smiech, to réwniez interesujacy gtos dotyczacy relacji
miedzy nauczycielem a uczniem. Gtos, ktéry z zachowa-
niem pewnego dystansu, moze by¢ swoistg inspiracjg czy
zrédtem refleksji dla sfrustrowanych pracownikéw oswiaty.

Historia opowiedziana w ,Szkole Rocka” jest z pozoru ba-
nalna i niejednokrotnie byta juz przedstawiana na ekranie
filmowym. Dewey Finn, rockman - nieudacznik, odtwarzany
brawurowo przez Jacka Blacka, podajac sie za swego brata
uzyskuje zgode na prowadzenie zaje¢ w prywatnej szkole,
dla dzieci z tzw. ,bogatych domoéw”. Nie posiadajgc umie-
jetnosci dydaktycznych w stopniu chocby dostatecznym,
ani fundamentalnej wiedzy z nauczanych przedmiotéw, dla
zabicia czasu postanawia zatozy¢ zespot rockowy z udzia-
tem wszechstronnie uzdolnionych muzycznie dzieciakdw.
Poczatkowo jedynym celem ,nauczyciela” jest szansa na
wygranie konkursu mtodych talentéw, co rozwigzatoby
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jego problemy finansowe. Dos¢ niespodziewanie, projektz
knajackiego przekretu staje sie Srodkiem do stworzenia nie-
banalnej wiezi miedzy Deweyem a ekipa rezolutnych mto-
dych ludzi. Wspétpraca miedzy niespetnionym gitarzysta
a klasg szkolng, stanie sie lekcjg dla obu stron i zaowocuje
wartosciami znacznie trwalszymi, niz nie zawsze przydatna
w zyciu ksigzkowa wiedza.

~Szkota rocka” Linklatera paradoksalnie méwi niemal to
samo co szereg znacznie gtosniejszych filméw dziejgcych
sie w srodowisku uczniowskim. Ewolucje postaw nauczyciel
- uczeh przedstawiano juz w réznoraki sposob : powaznie
(,Pan Lazhar"), sentymentalnie (,Stowarzyszenie Umartych
Poetow”), naiwnie (,Mtodzi gniewni”) czy bez jakiegokolwiek
wyrazu, jak w adaptacji wybitnej powiesci dla miodzie-
zy Edmunda Niziurskiego (,Sposéb na Alcybiadesa”). Film
amerykanskiego rezysera méwi rownie duzo o edukacji
w sposOb bezpretensjonalny, komediowy, wrecz familijny.
Wartoscig dodang jest udziat Jacka Blacka, ktéry grajac nie-
spetnionego rockmana, zakpit z krytykdw swych umiejetno-
Sci aktorskich, twierdzacych ze jest lepszym muzykiem niz
aktorem komediowym. A wiedzie¢ trzeba, iz rzeczywiscie
jest liderem rockowo-folkowego zespotu Tenacious D. Po-
nadto film promuje w sposéb atrakcyjny klasyczng muzyke
rockowa, co w dobie niewyszukanych muzycznych kompe-
tencji kulturowych wspétczesnej mtodziezy, jest walorem
nie do przecenienia. A puszczanie oka do widza kochaja-
cego Led Zeppelin czy Pink Floyd mamy tu co chwila, jak
w scenie, kiedy Dewey w ramach pracy domowej wrecza
utalentowanemu mtodocianemu pianiscie CD ,Fragile” Yes,
ze stowami : ,,zwré¢ uwage na solo klawiszy w Roundabo-
ut”. ,Szkote rocka” mozna poleci¢ kazdemu, nawet tym, kté-
rzy nie wspominajg czasu edukacji zbyt dobrze, bo w takiej
placéwce z pewnoscig chcieliby sie uczyc.

PROCES DYDAKTYCZNY

~Wolnos$¢ stowa”
Scenariusz i rezyseria Richard LaGravenese; zdjecia Jim Re-
nault; muzyka Will.i.am, Mark Isham, RZA. Niemcy / USA 2007.

Wolnos$¢ stowa (tytut oryginalny ,Freedom Writers”), jest
filmem wpisujgcym sie w problematyke nauczania dzieci
wywodzacych sie ze Srodowisk patologicznych. Bohaterka
filmu, Erin Gruwell (Hillary Swank) jest rozpoczynajaca karie-
re nauczycielka literatury angielskiej, zatrudniong w szkole
$redniej w Long Beach. Stynaca niegdys z osiggniec¢ edu-
kacyjnych placéwka, jest miejscem nauczania mtodych lu-
dzi niezwykle mocno spolaryzowanych rasowo i etnicznie,
w absolutnej wiekszosci zwigzanych z miejscowymi gan-
gami. Erin Gruwell podejmuje sie swej misji w klasie, ktéra
na skutek polityki dyrekcji szkoty, gromadzi uczniéw najtrud-
niejszych, majgcych problemy z prawem i w opinii grona pe-
dagogicznego, nie rokujacych nadziei na ukonhczenie szkoty.

Przedstawiona w filmie Richarda LaGravenese’a historia
zostata oparta na prawdziwych wydarzeniach, opisanych
w ksigzce , The Freedom Writers Diary” i opisuje heroiczng
postawe miodej, niedoswiadczonej nauczycielki, podejmu-
jacej sie resocjalizacji ludzi funkcjonujgcych na krawedzi
zycia spotecznego. Bohaterka w swych dziataniach eduka-
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cyjnych weryfikuje program nauczania, dostosowujgc go
do potrzeb nihilistycznie nastawionych do nauki i wiasnej
egzystencji ucznidw. Sposobem do osiggniecia sukcesu jest
zaréwno stosowanie kontrowersyjnych, acz skutecznych
technik pedagogicznych, jak i catkowite zaangazowaniew
problemy klasy, co niezwykle szybko zaczyna wptywac na
zycie osobiste Erin.

Metoda, ktéra wywrze szczegblne wrazenie na mtodziezy,
jak réwniez przyspieszy proces integracji grupy, bedzie kon-
trowersyjne, ale niezwykle skuteczne zestawienie ich sytu-
acji zyciowej z historycznym doswiadczeniem ofiar Holocau-
stu. Podstawg do takiego zdiagnozowania sytuacji stanie sie
poréwnanie osobistych przezy¢ podopiecznych Erin, opisy-
wanych w prowadzonych przez nich pamietnikach z jednym
z najwazniejszych Swiadectw Zagtady, jakim jest ,Dziennik
Anne Frank”. Od tej chwili proces resocjalizacji, prowadzony
przez postawiong w pozornie beznadziejnej sytuacji nauczy-
cielke, nabierze tempa i nie da sie juz zatrzymac.

Film Richarda LaGravenese'a wydaje sie by¢ dzietem wy-
raznie inspirowanym wczesniejszymi filmami o zblizonej
tematyce, przede wszystkim ,Mtodymi gniewnymi” Joh-
na N. Smitha, czy w pewnym zakresie ,Stowarzyszeniem
Umartych Poetéw” Petera Weira. To, co wyrdznia go na tle
powyzszych, zdecydowanie popularniejszych obrazdw, jest
odniesienie sie do doéwiadczen Il Wojny Swiatowej, stano-
wigce podstawe dziatan pedagogicznych gtéwnej bohaterki.
Sceny, w ktérych mtodzi ludzie odkrywajg ogrom cierpienia
ofiar hitlerowskiego procesu eksterminacji, wywierajg duze
wrazenie i stanowig niepodwazalny walor filmu. Kwintesen-
Cjg tak postawionego problemu jest zaaranzowane przez
opiekunke spotkanie z Ocalatymi, ktérzy opowiadajg swe
historie jej podopiecznym. Wida¢ wowczas, jak w zyciowych
rozbitkach powoli budzi sie $wiadomos¢ historyczna, ale
i spoteczna, osobista. Sekwencja ta nabiera szczeg6lnego
wyrazu takze z tej racji, iz zagrali w niej prawdziwi Swiadko-
wie Holocaustu.

«Wolnos¢ stowa” to historia krzepigca, zrealizowana ce-
lem przywrécenia wiary zarbwno w misje, jaka jest zawod
nauczyciela, jak i wrecz nieograniczone mozliwosci mto-
dych ludzi, ktérzy po wskazaniu im wiasciwej drogi sa w sta-
nie pokonac wszelkie zyciowe przeciwnosci. Mozna ponad-
to postrzegac jg jako wspodtczesng bajke, bedacg jedynie
wyobrazeniem idealnej nauczycielki, oddanej bez reszty
swej pracy i stosujgcg zawsze efektywne metody. Dotyczy
to réwniez jej podopiecznych, przemieniajgcych sie niczym
za dotknieciem czarodziejskiej r6zdzki z cztonkdw ulicznych
gangoéw w miodocianych intelektualistow.

Bez wzgledu na pewng naiwno$¢ przedstawianej przez
twércdw historii, nie nalezy zapomina, iz zostata oparta na
prawdziwych wydarzeniach. Nawet jesli autorzy scenariu-
sza nieco podkolorowali rzeczywistos¢, to niewatpliwe wa-
lory edukacyjne, przedstawione emocje czy tropy literackie
zastuguja na to, aby poswieci¢ czas na zapoznanie sie z tym
interesujgcym filmem.

Pawet Kowalczyk
Centrum Rozwoju Edukacji Wojewddztwa tédzkiego
w todzi
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Wojewo6dzki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Lodzi

zaprasza do udziatu

w KURSIE KWALIFIKACYJNYM
Z ZAKRESU ZARZADZANIA OSWIATA

Kurs nadaje kwalifikacje do petnienia stanowiska dyrektora, wicedyrektora
oraz innych stanowisk kierowniczych w placowkach oswiatowych zgodnie
zrozporzgdzeniem MEN z dnia 11 sierpnia 2017 .

Uczestnikami kursu mogg by¢ czynni nauczyciele mianowani i dyplomowani zainte-
resowani nabyciem wiedzy i umiejetnosci niezbednych do zarzadzania szkota/pla-
cowkag oswiatowa.

Kurs trwa od 9 pazdziernika 2025 r. do 30 czerwca 2026 .

Zajecia odbywac sie bedg w co drugi czwartek, pigtek i sobote.

Informacje o terminach, godzinach i miejscu zaje¢ bedg podawane z wyprzedzeniem.
Program kursu realizowany jest na podstawie ramowego planu i programu zatwier-

dzonego przez Ministra Edukacji Narodowej w dniu 10 listopada 2015 r. - 210 h i obej-
muje nastepujace bloki tematyczne:

« Przywodztwo edukacyjne w szkole;

Przywoédztwo dla uczenia sie i rozwoju indywidualnego;

Polityka oswiatowa - dyrektor jako lider w Srodowisku;

Zarzgdzanie zasobami ludzkimi;

Zarzadzanie strategiczne w kontekscie prawnym, spotecznym i finansowym;
« Zarzadzanie wtasnym rozwojem zawodowym.

Warunki ukohczenia kursu:

- aktywnyudziatwe wszystkich zajeciach(dopuszczalnausprawiedliwionaabsencja
-10% ogolnego czasu trwania zaje¢ dydaktycznych),

« zaliczenie wykonania zadan praktycznych wymaganych programem,
« wykonanie i obrona pracy dyplomowe;j.

Zgtoszenia przyjmowane beda na druku CRE Wk w odzi
na adres organizacja.wodn@cre-lodz.edu.pl do 30 wrzesnia 2025 r.

Szczego6towe informacije: tel. 451538 774
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91-029 k£ 6dz, ul. Wielkopolska 70/72, tel. 42 651-69-93

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka
im. prof. Tadeusza Kotarbinskiego w todzi,
ul. Wélczanska 202;

Czytelnia - ul. Wielkopolska 70/72

stuzy potrzebom ksztatcacych i doskonalgcych sie
nauczycieli, studentow oraz uczniow

Oferuje:
e Bogaty zbior ksigzek (ponad 300 000 wolumindw)
i czasopism
Dostep do zbioréw on-line (IBUK Libra,
Legimi)i czytnikdéw e-book
Interesujace zbiory audiowizualne ( B
(filmy edukacyjne, fabularne
polskie i zagraniczne)
Zestawienia bibliograficzne
sporzadzane dla czytelnikow
o indywidualnych potrzebach
Ciekawe zajecia edukacyjne,
m.in. w Muzeum Oswiaty
Ziemi £.6dzkiej, funkcjonujacym
w strukturze PBW, gromadzacym
zbiory archiwalne dotyczace
nauczycieli, szkot i innych placowek oswiatowych ’

Wojewodzki Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli w £odzi,
ul. Wielkopolska 70/72

Oferuje:

Kompleksowe wspomaganie szkot
Sieci wspotpracy i samoksztatcenia
Kursy doskonalgce, warsztaty, seminaria,
konferencje, konsultacje zbiorowe
i indywidualne
Mozliwos¢
publikowania
w ,Przegladzie
Edukacyjnym.
Pismie
Nauczycieli”
(wydawanym
przez WODN
w £odzi
0d 1994 r.)
e WODN posiada
AKREDYTACJE £KO
i CERTYFIKAT JAKOSCI
ISO 9001:2015

oraz zaocznym w bogatej ofercie zawodow

Jest zawodowym Osrodkiem Egzaminacyjnym
Prowadzi kursy komercyjne na zamowienie

Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Samorzadu Wojewodztwa £ odzkiego w £odzi,
ul. Wielkopolska 70/72

Specjalizuje sie w ksztatceniu zawodowym mtodziezy i dorostych w systemie dziennym, wieczorowym

Oferuje kursy i szkolenia zawodowe (nauka w placoéwkach Centrum jest bezptatna)

www.cre-lodz.edu.pl






